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Praca z uczniem powracajqcym z zagranicy

Wstep

W poczatkowym okresie trans-
formacji polska szkota borykata sie
z problemem ,eurosieroctwa”. Zdaniem
L. Pawelec ,zjawisko, ktore kryje sie
pod tym terminem, zaczeto by¢ do-
strzegane w momencie akcesji Pol-
ski do Unii Europejskiej. Termin ten
powstat kilka lat temu. Dos¢ szybko
upodobali go sobie przedstawiciele
Srodkéw masowego przekazu™'. Poje-
cie to zawiera az dwa cztony: sieroc-
two, budzace zainteresowanie odbior-
cow, a takze wcigz Swiezo brzmigcy
i dobrze widziany czion euro?. Rodzi-
ce, nie widzgc perspektyw i mozliwosci
pracy, wyjezdzali za granice, pozosta-
wiajgc dzieci w najlepszym wypad-
ku pod opiekg dziadkéw lub jednego
z rodzicéw. Dzieci przezywaty roztgke,
co wptywato na ich zachowanie oraz
uzyskiwane oceny szkolne. Czuty sie
mniej wazne, zepchniete na margines.
Rozumialy, ze wazniejsze od nich sg
zarabiane pienigdze. ,Nikt nie wie,
ile jest dzieci, ktére cierpig z powodu
zaniedbania emocjonalnego i braku
kontaktu z rodzicem, ktéry kierujgc sie
najczesciej dobrem dziecka, a takze
szlachetnymi intencjami, porzuca je,
by zarabia¢ na lepsze zycie rodziny™
— stwierdza cytowana juz L. Pawelec.

W raporcie Komitetu badan nad
migracjami Polskiej Akademii Nauk
z2014r.czytamy: Polskanalezydokra-
jow europejskich o dtugiej tradycji emi-
gracji. Jednakze w latach 1948-1989

odptyw za granice byt silnie ogranicza-
ny przez restrykcje administracyjne,
gtéwnie naktadane na obywateli Polski
przez wtasne panstwo, ale czesciowo
tezprzezinne kraje. Te ograniczenia zo-
staty znacznie ostabione w 1980 roku,
w zwigzku z czym w latach 80. XX wie-
ku wyemigrowato okoto miliona ludzi.
W pierwszych kilku latach transforma-
cji systemowej mozliwosci wyjazdu
za granice i wjazdu do innych krajow
zwiekszyly sie jeszcze bardziej, ale nie
wywotato to wzrostu emigracji. Nasilita
sie natomiast migracja o charakterze
cyrkulacyjnym (krétkotrwatym). Byto
to zwigzane z tym, ze udogodnieniom
w mobilnosci miedzynarodowej nie
towarzyszyly utatwienia w podej-
mowaniu legalnej pracy za granica.
Wstgpienie Polski do Unii Europejskiej
1maja 2004 roku usunetote przeszkode
dla gtéwnej formy emigracji z Polski,
jakg stata sie migracja zarobkowa.
W efekcie pojawita sie kolejna fala ma-
sowej emigracji™.

Po unormowaniu swojej sytuacji
w nowej rzeczywistosci emigracyjnej
rodzice zaczeli sprowadza¢ wspot-
matzonkéw i dzieci. Ofiarami byty
znéw dzieci, ktére z jednej strony byty
zachwycone, bo byty ze swoimi uko-
chanymi rodzicami, ale z drugiej mu-
sialy odnalez¢ sie w nowym, obcoje-
zycznym Srodowisku, w nowej szkole,
wéréd nowych ucznidw, nauczycieli
i regut. Prawdziwos$¢ tego zdania po-
twierdza cytowany wyzej raport PAN:
,Poréwnanie udzialu emigrantéw na-

' L. Pawelec, Eurosieroctwo wspétczesnym problemem spotecznym, ,Pedagogika Rodziny. Family

Pedagogy” nr 1(1) (2011), s. 119.

2 Zob. E. Zawisza-Mastyk, Wokét pojecia ,eurosieroctwo”, ,Opieka. Wychowanie. Terapia” nr 3—4

(2008), s. 40.

3 L. Pawelec, Eurosieroctwo wspoétczesnym problemem..., dz. cyt., s. 120.
4 Komitet Badan nad Migracjami Polskiej Akademii Nauk, Spofeczne skutki poakcesyjnych migracji

ludno$ci Polski, Warszawa 2014, s. 12.



-112 -

ZESZYTY FORMACJI KATECHETOW - 3 (2019)

lezacych do najmiodszych rocznikéw
sugeruje (cho¢ dotychczas opubliko-
wane wyniki NSP 2011 nie pozwalajg
na jednoznaczne wnioski w tym wzgle-
dzie), ze by¢ moze wystepuje zjawisko
coraz wiekszej liczby narodzin dzieci
polskiego pochodzenia za granica.
Zapewne cze$¢ wzrostu udziatu dzieci
ponizej pigtego roku zycia wsréd mi-
grantéw wynika tez z tgczenia rodzin.
Przypuszczenie to uwiarygodniajg sta-
tystyki dotyczgce rejestrowanej emi-
gracji na pobyt staty™.

Ostatnimi laty obserwujemy po-
nowny exodus. Tym razem zwigzany
po czesci z powrotem Polakéw do kra-
ju rodzinnego oraz naptywem obcokra-
jowcow — szczegolnie z krajéw bytego
Zwigzku Radzieckiego. Powracajgce
z emigracji dzieci przekraczajg progi
polskich szkét. Bardzo czesto wigze
sie to z problemem adaptacji uczniéw,
szczegoblnie w sferze jezykowej. Nie-
jednokrotnie problem tkwi nie w komu-
nikacji na poziomie réwiesniczym, ale
zwigzany jest z brakiem znajomosci
gramatyki i literatury polskiej. Do tego
dochodzi niewiedza w zakresie historii
i geografii Polski. Jesli do szkot trafiajg
dzieci z krajow Unii Europejskiej, kwe-
stia jest o tyle prostsza, ze na jej tere-
nie obowigzujg jednolite kompetencje
kluczowe. Inaczej rzecz ma sie, jesli
chodzi o przybyszow z innych panstw.

Celem niniejszego  opracowa-
nia jest prezentacja podstaw praw-
nych edukacji dzieci cudzoziemskich,
mniejszoéci narodowych oraz dzieci

pracownikéw migrujgcych. Nastepnie
omowione zostang zasady przyjmo-
wania do szkét wyzej wymienionych
dzieci. Teoretyczne dywagacje zosta-
ng uzupetnione konkretnym przykta-
dem funkcjonowania w tym zakresie
jednej ze szkdt podstawowych na te-
renie diecezji sosnowieckiej, co po-
zwoli autorom na zaproponowanie
okreslonych dziatan, majgcych na celu
wsparcie wspoétczesnych ,eurosierot”.
W prezentowanych rozwazaniach po-
stuzono sie metodg indywidualnego
przypadku, zaczerpnietego z jednej
z wielkomiejskich szkot podstawowych
z oddziatami przedszkolnymi Zagtebia
Dabrowskiego.

Edukacja dzieci cudzoziemskich,
dzieci mniejszosci narodowych
oraz dzieci pracownikéw migruja-
cych w Polsce

Edukacje dzieci cudzoziemskich,
dzieci mniejszosci narodowych oraz
dzieci  pracownikbw  migrujgcych
w Polsce gwarantuje Konstytucja Rze-
czypospolitej Polskiej z dnia 2 kwiet-
nia 1997 r. (Dz. U. 1997 nr 78 poz.
483). Art. 70 ust. 1 Konstytucji mowi:
.Kazdy ma prawo do nauki. Nauka
do 18 roku zycia jest obowigzkowa”.
Z innych aktéw prawnych wynika wol-
nos$¢ zachowania kultury, jezyka, oby-
czajoéw, prawa do nauki religii®, jezyka
mniejszo$ci, mozliwos¢ tworzenia wia-
snych instytucji edukacyjnych oraz za-
kaz dyskryminac;ji’.

5Tamze, s. 17.

8 Na podstawie Rozporzgadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie
warunkéw i sposobu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach (Dz. U. 1992
nr 36 poz. 155).

7 Por. Powszechna Deklaracja Praw Cziowieka (rezolucja Zgromadzenia Ogélnego ONZ 217 A (lll)
przyjeta i proklamowana w dniu 10 grudnia 1948 r.), Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich
i Politycznych (Dz. U. 1977 nr 38 poz. 167), Konwencja o Prawach Dziecka (Dz. U. 1991 nr 120
poz. 526 z p6ézn. zm.), Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (Dz. U. 2017 poz.
59), Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztafcenia
0s6b niebedagcych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty
nauke w szkotfach funkcjonujgcych w systemach o$wiaty innych panstw (Dz. U. 2017 poz. 1655),
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 wrzesnia 2016 r. w sprawie ksztafcenia oséb
niebedacych obywatelami polskimi oraz 0s6b bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke
w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw (Dz. U. 2016 poz. 1453 z pézn. zm.).
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W lutym 2018 roku na stronie Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej® ukazata
sie informacja majgca na celu wspar-
cie szkot w zakresie pracy z uczniami
przybywajgcymi z zagranicy, zarOw-
no cudzoziemcami, jak i obywatela-
mi polskimi powracajgcymi do Polski.
Z komunikatu tego dowiadujemy sie,
ze od 1 wrzesnia 2017 r. umozliwiono
organom prowadzacym szkoty publicz-
ne i niepubliczne tworzenie oddziatow
przygotowawczych dla oséb przyby-
wajgcych z zagranicy. Mozliwo$¢ two-
rzenia oddziatdw przygotowawczych
przewidziano w szczegolnosci w przy-
padku ucznidw, u ktérych stwierdzono
»frudnosci adaptacyjne zwigzane z réz-
nicami kulturowymi lub ze zmiang $ro-
dowiska edukacyjnego. Wsrdd takich
probleméw wymieni¢ mozna te zwig-
zane m.in. z wczesniejszym ksztaice-
niem za granicg lub zaburzenia komu-
nikacyjne, zwigzane z nieznajomoscig
lub stabg znajomoscig jezyka polskie-
go. Oddziat przygotowawczy moze
by¢ utworzony réwniez w trakcie roku
szkolnego™. Nalezy jednak zazna-
czy¢, ze z tej mozliwosci skorzystaty
tylko te organy prowadzace, na terenie
ktorych zamieszkata wigksza liczba ta-
kich uczniéw.

Dla uczniéw przybywajacych z za-
granicy szkota organizuje bezpfatng
nauke jezyka polskiego w formie dodat-
kowych zaje¢ lekcyjnych z jezyka pol-
skiego. Z takiego rozwigzania korzysta
wiekszos¢ dyrektoréw szkoét za zgo-
dg organu prowadzgcego. ,Zajecia te
prowadzone sgindywidualnie lubw gru-
pach w wymiarze pozwalajgcym na op-
anowanie jezyka polskiego w stop-
niu umozliwiajgcym udziat w obowigz-
kowych zajeciach edukacyjnych, nie
mniejszym niz dwie godziny lekcyjne

tygodniowo. Jednoczes$nie uczen przez
12 miesiecy moze KkorzystaC takze
z dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych
z przedmiotéw nauczania, jesli takg
potrzebe stwierdzi nauczyciel prowa-
dzacy. taczny wymiar dodatkowych
zaje¢ z jezyka polskiego i dodatko-
wych zaje¢ wyréwnawczych nie moze
przekroczy¢ 5 godzin w tygodniu”°,

Zasady przyjmowania do szkét
dzieci cudzoziemskich, dzieci mniej-
szosci narodowych oraz dzieci pra-
cownikoéw migrujacych

Dla ucznioéw przybywajgcych do Pol-
ski w obecnym systemie edukacji istot-
na jest informacja, ze nie muszg oni
nostryfikowa¢ swiadectw uzyskanych
za granicg. ,Wyjatkiem sg szkoty po-
licealne, do ktérych sg przyjmowani
stuchacze na podstawie dokumentu
stwierdzajgcego posiadanie wyksztat-
cenia Sredniego, ktére musi by¢ uzna-
ne lub potwierdzone™".

Uczeh przybywajacy z zagranicy
moze by¢ zakwalifikowany do odpo-
wiedniej klasy lub roku ksztatcenia oraz
przyjety odpowiednio do publicznej
szkoly takze z uwzglednieniem jego
wieku lub opinii rodzica ucznia albo pet-
noletniego ucznia wyrazonej w formie
ustnej lub pisemnej. W przypadku bra-
ku dokumentéw uczeh przybywajgcy
z zagranicy moze zosta¢ zakwalifiko-
wany do odpowiedniej klasy lub na da-
ny rok ksztatcenia oraz przyjety odpo-
wiednio do publicznej szkoty na podsta-
wie rozmowy kwalifikacyjnej. Wéwczas
obowigzujg nastepujgce zasady:

— dyrektor publicznej szkoty
ustala termin oraz przeprowadza roz-
mowe kwalifikacyjng (w razie potrzeby
wsparcie nauczyciela/nauczycieli),

8 Zob. Departament Informacji i Promocji MEN, Wisparcie dla uczniéw przybywajacych z zagranicy,
https://www.gov.pl/web/edukacja/wsparcie-dla-uczniow-przybywajacych-z-zagranicy, data dostepu:

24.02.2019.
% Tamze.
0 Tamze.
" Tamze.
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— rozmowa kwalifikacyjna odby-
wa sie w jezyku obcym, ktérym postu-
guje sie uczehn (mozliwos¢ wsparcia
ucznia przez osobe wiadajgcg jezy-
kiem obcym, ktérym postuguje sie
uczen).

- Z finansowego punktu wi-
dzenia istotna jest informacja, ze jed-
nostkom samorzadu terytorialnego
przystuguje czes¢ oswiatowa sub-
wencji ogolnej na zadania zwigzane
z ksztatceniem uczniéw przybywajg-
cych z zagranicy. Trudnosci, na jakie
moze napotkaé uczehn podejmujgcy
nauke w polskiej szkole, to:

—  brak znajomosci jezyka pol-
skiego /obcego, co utrudnia komunika-
cje interpersonalna,

—  brak dokumentéw, rézne ich
rodzaje, status oraz zakres informagciji
i trudnosci z jezykiem urzedowym,

—  problem z ustaleniem oceny
zakresu i poziomu dotychczasowego
ksztatcenia,

—  rdznice programowe,

—  rdzne skale ocen, niedostoso-
wane zasady oceniania wewnatrzsz-
kolnego,

—  brak diagnozy kompetenc;ji (po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej),

—  brak doradztwa zawodowego.

Wedtug UNESCO edukacja ucz-
niéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi zawiera sie w edukacji inklu-
zywnej i wigze sie z interwencjg eduka-
cyjna ,oraz tgczacym sie z nig wspar-
ciem, majgcym stanowi¢ odpowiedz
na specjalne potrzeby edukacyjne
uczniow”'?, ,Edukacjauczniow ze specj-
alnymi potrzebami bedzie odnosi¢ sie
wiec do rozwigzan kierowanych do ucz-
niow ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi, projektowanych w ra-
mach koncepcji edukacji wtgczajgcej
w $srodowisku szkoty”'® — czytamy w ar-
tykule U. Markowskiej-Manisty. Autorka
podkresla, ze w zwigzku z nasilajgcymi
sie ruchami migracyjnymi, niezbedne
jest nabywanie przez nauczycieli i pe-
dagogdéw wiedzy i umiejetnosci w za-
kresie pracy z uczniami uchodzczymi,
cudzoziemskimi i reemigrujgcymi. Tej
samej kwestii dotyka K. Bteszynhska,
piszgc o wyzwaniu dla polskiej szkoty,
jakim jest edukacja witgczajgca, ktéra
Lwymaga szerokiej wizji «Edukacji dla
wszystkich», realizowanej z troski o réz-
ne potrzeby uczniéw, nie pomijajgc
tych, ktérzy szczegdlnie narazeni sg na
wykluczenie i marginalizacje [...]"".

Uczniowie-imigranci — wychowa-
nia przedszkolnego i edukacji szkol-
nej — analiza przypadku

Uczniowie-uchodzcy i uczniowie-
-imigranci stanowig niewielki procent
wszystkich uczniéw obecnych w pol-
skim systemie ksztatcenia szkolnego.
W niniejszym artykule zaprezentujemy
przyktad niewielkiej szkoty podsta-
wowej z oddziatami przedszkolnymi
usytuowanej na obrzezach duzego
miasta w Zagtebiu Dgbrowskim. Do tej
placéwki oswiatowej réwniez ftrafito
czworo dzieci powracajgcych z za-
granicy. W artykule przeanalizujemy
funkcjonowanie i prace z tymi dzieémi
na etapie wychowania przedszkolne-
go, edukacji wczesnoszkolnej oraz
drugiego etapu edukacyjnego. Dzieci,
ktore trafity do prezentowanej szkoty
nie sg uczniami odmiennymi kultu-
rowo, poniewaz, mimo iz mieszkaty

2 A. Griinberger, M. Kyriazopoulou, V. Soriano, Wielokulturowo$¢ a edukacja uczniéw ze specjalnymi

potrzebami. Raport koricowy, Odense 2009, s. 7.

'3 U. Markowska-Manista, Praca z uczniem z trudno$ciami adaptacyjnymi — specyfika réznic kulturo-
wych i zmiany $rodowiska edukacyjnego, [w:] E. Smiechowska-Petrovskij (red.), Dzieci z trudnoscia-
mi adaptacyjnymi w mtodszym wieku. Aspekty rozwojowe i edukacyjne w kontekscie specyfiki réznic

kulturowych, Warszawa 2016, s. 126-127.

4 K. Bteszynska, Uczniowie odmienni kulturowo jako zadanie i wyzwanie, ,Nowa Szkota” nr 5 (2006),

s. 8-11.
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dotychczas poza granicami Polski, to
ich rodzice sg Polakami. Jednak bez
watpienia srodowisko, w ktérym wycho-
wywaty sie, miato na nie duzy wptyw.
W przypadku przedszkolakéw mamy
do czynienia z dziec¢mi, ktore wrdcity
z Finlandii, w edukacji wczesnoszkolnej
i w klasie starszej — z Niemiec. Jak juz
wspomnieliSmy, krajem pochodzenia
rodzicow tych dzieci byta Polska. Pra-
gniemy rowniez podkresli¢, ze dzieci
te doswiadczyty rzeczywistosci przed-
szkoli i szkét w Skandynawii i Europie
Zachodniej i z réznych przyczyn wraz
z rodzicami (lub bez nich) powrdcity
do kraju po kilkuletniej emigracji.

A.l. Brzezinska, S. Jabtonski
i B. Ziétkowska zwracajg uwage, ze
wszyscy uczniowie ,(...) réznig sie
tym, co odkrywa przed nimi proces po-
réwnan spotecznych (np. z réwiesnika-
mi w klasie lub kolezankami i kolega-
mi na podwdrku) albo tym, co wynika
dla ich samooceny z poréwnywania
sie z przyjetym w grupie odniesienia
standardem rozwojowym czy standar-
dem dotyczgcym efektow ksztatcenia
na danym etapie edukacji (obrazem
dobrego ucznia)™'®.

Dzieci w przedstawionym przypad-
ku trafity do oddziatu przedszkolnego
po zakonczeniu procesu rekrutaciji,
jako mieszkancy osiedla, na ktorym
usytuowana jest szkota. Zgodnie
z regulaminem obowigzujgcym w od-
dziatach przedszkolnych, jako osobe
upowazniong do odbierania dzieci
z przedszkola rodzice (oprécz samych
siebie) wskazali babcie. Nie budzito to
zadnych watpliwosci, poniewaz bar-
dzo wielu rodzicéw, z uwagi na pra-
ce zawodowag, upowaznia dziadkéw
do odbierania dzieci z przedszkola,
mimo iz godziny jego funkcjonowania
dostosowane sgdo (zgtoszonychwcze-
$niej) potrzeb opiekunéw prawnych.

Zdaniem nauczycieli, prowadzgcych
zajecia w poszczegoblnych grupach
przedszkolnych, dzieci dobrze funk-
cjonowaty w grupach réwiesniczych.
Niestety, okazato sie, ze tesknota
za rodzicami byta tak silna, ze po mie-
sigcu uczeszczania do przedszkola
dzieci wrécity do Finlandii.

Praca z dzie¢mi przybywajgcymi/
powracajgcymi z innych krajow wcigz
stanowi dla nauczycieli trudny do roz-
wigzania problem. ,Uczniowie z do-
Swiadczeniem migracji bardzo czesto
majg specjalne potrzeby edukacyjne,
na spetnianie ktérych polska szkota
nie jest wcigz przygotowana. Trudno-
Sci adaptacyjne wynikajg miedzy in-
nymi z réznic kulturowych, ztozonych
doswiadczen migracyjnych, a takze
ktopotow komunikacyjnych spowo-
dowanych nieznajomoscig lub stabg
znajomoscig jezyka polskiego. Kluczo-
wym problemem z tej perspektywy jest
znajomos¢ jezyka polskiego, ponie-
waz warunkuje ona sukcesy szkolne
tych dzieci. Trzeba pamietac, iz dzieci
z doswiadczeniem migracji w polskiej
szkole to zaréwno dzieci cudzoziem-
skie jak i polskie, powracajgce do kraju
po okresie emigracji”'®.

Losy pozostatej dwdjki dzieci przed-
stawiajg sie zupetnie inaczej. Jedno
dziecko ukonczylo juz z sukcesem
szkote podstawowa, a drugie uczeszcza
do klasy Il. W przypadku dziewczynki,
ktérawrdcita do Polskiwczesniej obowig-
zujgce byty przepisy w zakresie ksztatce-
nia uczniéw powracajgcych z zagranicy
z 30.07.2015 r. W zwigzku z tym oprdocz
dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego
(w wymiarze 3 godz. tygodniowo) miata
rowniez zajecia z historii Polski (w wymia-
rze 1 godz. tygodniowo) oraz z matema-
tyki (réwniez w wymiarze 1 godz. tygo-
dniowo). Uczennica bardzo dobrze za-
aklimatyzowata sie¢ zarébwno w zespole

5 A. |. Brzezinska, S. Jabtonski, B. Zidtkowska, Specyficzne i specjalne potrzeby edukacyjne, ,Edu-

kacja” nr 2 (127) (2014), s. 45.

6 M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami z do$wiad-
czeniem migracji. Przewodnik, Warszawa 2017, s. 5.
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klasowym, jak i w spotecznosci szkol-
nej. Z sukcesem reprezentowata szkote
w konkursach z jezyka niemieckiego
na szczeblu ogodlnopolskim. W rozmo-
wach z nauczycielami niejednokrotnie
podkreslata roznice miedzy szkotg pol-
skg a niemieckyg, szczegdlnie zwraca-
jac uwage na dyscypline i obowigzu-
jace zasady. Druga dziewczynka po-
biera edukacje w szkole podstawowej
od roku szkolnego 2018/2019, w zwigz-
ku z czym szkota oferuje jej (zgodnie
z obowigzujgcymi przepisami) tylko

dodatkowe zajecia z jezyka polskiego
w wymiarze 3 godzin tygodniowo.
Dziewczynka zostata zaakceptowana
przez zespot klasowy, co bardzo do-
brze wptyneto na jej integracje.

Zakres wsparcia okazywanego
uczniom z doswiadczeniem migraciji
bardzo czytelnie przedstawiajg M. Pa-
muta-Behrens i M. Szymanska. Autorki
dzielg ucznidw na trzy grupy, zwigzane
z pochodzeniem rodzicéw, miejscem
urodzenia i miejscem wychowania.
Prezentuje to ponizsza tabela.

Tabela 1. Dos$wiadczenie migracji, a znajomos¢ jezyka i konieczno$¢ wsparcia

Doswiadczenie
migracji

Znajomos¢ jezyka
polskiego

Zakres wsparcia
iezykowego

dzieci emigrantow
urodzone za granicg

brak znajomosci lub
bardzo staba znajomos¢

jezyk komunikaciji i
réwnolegle jezyk edukaciji
szkolnej

dobra znajomosc jezyka
komunikacyjnego

jezyk edukacji szkolnej

dzieci emigrantow
urodzone w Polsce

dobra znajomo$¢ jezyka
komunikacyjnego

jezyk edukacji szkolnej

dzieci Polakéw urodzone
lub wychowywane

dobra znajomo$¢ jezyka
komunikacyjnego

jezyk edukacji szkolnej

za granica

staba znajomos¢ jezyka
komunikacyjnego

jezyk komunikac;ji
i rownolegle jezyk edukacji
szkolnej

Zrédto: M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami z do-
Swiadczeniem migracji. Przewodnik, Warszawa 2017, s. 9.

Na podstawie przedstawionej wy-
zej klasyfikacji mozemy wnioskowag,
ze w obu przypadkach szkota ma
do czynienia z dzie¢mi Polakéw uro-
dzonymi i wychowanymi za granica,
ktore legitymujg sie dobrg znajomoscia
jezyka komunikacyjnego. W zwigzku
z tym okazywane wsparcie przez sys-
tem oswiaty polega gtéwnie na nauce
jezyka polskiego.

Nauczyciel prowadzacy zajecia z ucz-
niem ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sie (bo do takiej grupy zalicza-
my ucznidw powracajgcych z zagranicy)
musi wykazaé znajomos¢ odpowiednich

metod i form pracy, kidre zastosuje
w procesie dydaktyczno-wychowaw-
czym z takimi uczniami. W ramach do-
datkowych zaje¢ z jezyka polskiego
nauczycielka w analizowanej przez nas
szkole stosuje metody zaproponowane
przez A. Dyduchowa'”: analizy i twércze-
go nasladowania wzoréw, norm i instruk-
cji, okazjonalnych ¢wiczen sprawnoscio-
wych, przekladu intersemiotycznego
oraz praktyki pisarskiej. Jej celem byto
state i systematyczne rozwijanie jezyka
ucznia poprzez wzbogacanie stownic-
twa, w szczegdlnosci stownictwa specja-
listycznego, zwigzanego z edukacja.

7 Zob. A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniéw: projekt systemu, model

podrecznika, Krakow 1988.
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M. Pamuta-Behrens i M. Szyman-
ska podkreslaja, ze ,Uczniowie z do-
Swiadczeniem migracji potrzebujg okoto
dwéch lat na opanowanie podstawowej
komunikaciji, ale az pie¢ do siedmiu lat,
aby opanowac jezyk edukacji szkolnej
(...). Dlugos¢ tego okresu zaleze¢ bedzie
takze od poziomu wyksztatcenia rodzi-
cow, statusu spoteczno-ekonomiczne-
go rodziny, poziomu znajomosci jezyka
pierwszego uczgcego sie oraz podo-
bienstwa jezyka pierwszego do jezyka

Z kolei A. I. Brzezinska, S. Jabton-
ski i B. Ziétkowska zwracajg uwage
na koniecznos¢ réznicowania form
oddziatywania dydaktycznego. Ich
zdaniem ,edukacje mozna stymulo-
wac przez zadania (1) konwergencyj-
ne i dywergencyjne, (2) ,reaktywne”,
czyli utrwalajgce, ,proaktywne”, czyli
tworcze, (3) nastawione na obiekty
oraz nastawione na relacje miedzy
obiektami, (4) do samodzielnego wy-
konania oraz do wykonania we wspot-

edukacji szkolnej™8.

pracy”'.

Tabela 2. Formy oddziatywania dydaktycznego

Relacje Forma oddzialywania Przyktady
1. uczenie si¢ OD Nauczyciel przekazuje wiedze przedmiotowg w ustruktu-
nauczyciela rowany przez siebie sposéb (przekaz wiedzy ,gotowej”).

Nauczyciel demonstruje sposdb wykonania zadania

i zacheca do nasladowania (uczenie sie ,po $ladach”).

Nauczyciel przedstawia cos dla uczniéw nowego, kierujgc sie

swoim rozpoznaniem ich potrzeb i kompetenc;ji.

Nauczyciel komentuje wykonywane przez uczniéw dziatania.
qE, 2. uczenie sie Uczen wykonuje samodzielnie polecone przez nauczyciela
o Z POMOCA zadanie.

S nauczyciela i pod jego | Nauczyciel jest dostepny jako zrédto niezbednego wsparcia.
B kierunkiem Nauczyciel monitoruje przebieg pracy, udziela wskazéwek,
§ gdy uczen sie don zwraca.
N 3. uczenie sie¢ RAZEM Nauczyciel i uczen wspdlnie pracujg nad zadaniem, dzielgc
Z nauczycielem sie koniecznymi do wykonania czynnosciami, i kazdy
wykonuje ,swoje”.

Czasem wspdlnie pracujg nad tym samym zadaniem, robigc

to samo razem i pomagajac sobie nawzajem.

Czasem kazdy wykonuje oddzielne zadanie, kontaktujg sie

dopiero wtedy, gdy trzeba dokonaé¢ konhcowej ewaluaciji

(kolezenska ewaluacja).

4. uczenie sie OD Uczen pracuje nad swoim zadaniem, ale ma mozliwos$¢
rowiesnikow obserwowania dziatan kolegéw, pracujgcych nad takim
samym zadaniem.

Uczen przyglada sie zespotowej pracy innych ucznidow

nad zadaniem.

g Uczen oglada prezentacje przygotowane przez innych
‘T uczniéw, analizuje ich wytwory.
S 5. uczenie sie Kolezanka/kolega biegty w okreslonej dziedzinie wystepuje
3 Z POMOCA w roli tutora, przewodnika, pomocnika.
§. réwiesnikow Osoby moga zamienia¢ sie rolami tutora i ucznia
5 w zaleznosci od tego, jakich kompetencji wymaga aktualne
N zadanie oraz w jakich obszarach sg ekspertami.

6. uczenie sie RAZEM Wspélne wykonanie zadania w klasie w matym zespole.

z rowiesnikami Wspdlne wykonanie zadania domowego.

Wspdlne uktadanie quizu.

Wspdlne przygotowywanie sie do olimpiady przedmiotowej,

testu, prébnego egzaminu

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie A. |. Brzezifska, S. Jabtonski, B. Ziétkowska, Specyficzne
i specjalne potrzeby edukacyjne, ,Edukacja” nr 2 (127)/2014, s. 45.

'8 M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, W polskiej szkole..., dz. cyt., s. 13.
' A. . Brzezinska, S. Jabtonski, B. Zidtkowska, Specyficzne i specjalne potrzeby..., dz. cyt., s. 44.
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Z przedstawionego materiatu wyni-
ka, ze w procesie uczenia sie uczniow,
ktérzy przybyli z zagranicy, oprocz
zaje¢ prowadzonych indywidualnie
Z nauczycielem istotng role odgrywajg
kontakty z innymi uczniami. W ewa-
luacji zewnetrznej méwimy o ucze-
niu sie ucznidw od siebie nawzajem.
A. |. Brzezinska i inni okreslajg to jako
uczenie sie ,,0d”, ,z pomocg” i ,;razem”
z rowiesnikami, podobnie jak i z na-
uczycielami.

W tym kontekscie warto zasygna-
lizowaé, Zze z uczniem powracajgcym
Z zagranicy pracuje rowniez nauczy-
ciel katecheta. Nauczyciel religii musi
zwroci¢ uwage na dwa aspekty wy-
chowania religijnego dziecka jakimi sa:
ksztattowanie wiezi rodziny z Bogiem,
ktéra w dziecku jest modelowana m.
in. przez wigzi rodzinne jako odbicie
relacji mito$ci osobowej w Trojcy Swie-
tej oraz rola obecnosci ojca w wycho-
waniu dziecka, m.in. w ksztattowaniu
obrazu Boga.

Podsumowanie

Piszac o pracy z uczniem powra-
cajacym z zagranicy, postuzyliSmy sie
przyktadem typowej polskiej szkoty,
ktéra, stajgc w obliczu konieczno$ci
przyjecia takiego ucznia, musi sobie
poradzi¢. Pozytywng strong w przy-
padku tej konkretnej szkoty jest

odpowiednio przygotowana kadra pe-
dagogiczna. W prezentowanym przy-
padku nauczyciel jezyka polskiego po-
siada wyksztatcenie w zakresie jezyka
angielskiego. Znajomos¢ metodyki
nauczania jezyka obcego utatwia mu
prace z uczniem, ktéry pobierat na-
uke w innym systemie edukacyjnym.
Nalezy pamietac, ze w takiej sytuacji
dziecko uczy sie jezyka polskiego jako
obcego.

Niewatpliwym utatwieniem dla na-
uczycieli w pracy z uczniem powracajg-
cym z zagranicy jest przewodnik W pol-
skiej szkole autorstwa M. Pamuty-
-Behrens i M. Szymanskiej. W artykule
M. Mrowiec zamieszczonym natamach
,Gazety Krakowskiej”, dotyczgacym
wspomnianego wyzej Przewodnika
dla nauczycieli i materiatéw do pracy
w klasach |[-lll, czytamy: ,Przede
wszystkim sg to dostosowane do po-
ziomu jezykowego dzieci z doswiad-
czeniem migracji teksty podreczniko-
we obudowane dodatkowym pakietem
¢wiczen. Rozwigzanie wygrato w mini-
sterialnym konkursie, materiaty mozna
bezpfatnie pobrac z internetu™?.

W opinii autoréw materiaty opraco-
wane dla klas I-1ll sg bardzo pomocne
w pracy nauczycieli z dzie¢mi powra-
cajgcymi z zagranicy. Pozostajemy
w oczekiwaniu, iz opracowane zosta-
ng podobne materiaty na potrzeby ko-
lejnych etapéw edukacyjnych.

20 M. Mrowiec, Dwa tysigce imigrantéow w szkotach. Sa pilni, ambitni, ale jest problem, https://gaze-
takrakowska.pl/dwa-tysiace-imigrantow-w-szkolach-sa-pilni-ambitni-ale-jest-problem/ar/ 12919526,

data dostepu: 17.01.2019.
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