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Szkota i nauczyciel w stuzbie integralnego rozwoju
dzieci i mlodziezy

Wstep

Dzisiaj polska szkota staje sie zna-
czagcym przedmiotem zainteresowania
spotecznego, politycznego, ideologicz-
nego, niekiedy areng konfrontacji, a tak-
ze poszukiwania dialogu (por. strajk
wiosenny nauczycieli, grozba strajku
w nowym roku szkolnym, okragly stot
oswiatowy, projekty dodatkowej eduka-
cji seksualnej, oddziatywanie srodowisk
ideologicznych itp.). Ale szkota zawsze
budzita uwage spoteczenstwa, bo w niej
,Zbiegajg sie wszystkie problemy, ktore
poruszajg™ ludzi naszych czaséw.

W tym kontekscie koncentrujemy
sie na dwoéch elementarnych aspek-
tach dziatalnosci szkoty. Pierwszy
to jej stuzebna funkcja wobec dzieci
i mtodziezy — uczniéw. Drugi to powin-
nos$¢ wspierania, integralnego rozwoju
ucznidow, a wiec obejmujgcego catg
ich osobe i wszystkie jej wymiary,
od fizycznego po duchowy, religijno-du-
chowy. W takim ujeciu ponizsza analiza
pedagogiczno-prawna dotyczy stuzeb-
nej wobec uczniéw funkcji edukacyjnej
szkoty petnionej przez nauczycieli oraz
na tym tle pojawiajgcych sie zagrozen
w jej realizacji.

' Kongregacja do Spraw Wychowania Katolickiego, Szkofa katolicka u progu trzeciego tysigclecia,

28 XI1 1997 r., nr 6.
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1. Szkota i jej cele

Szkofa jest instytucjg spotecznag,
w ktdrej dokonuje sie zorganizowana
edukacja spoteczenstwa prowadzona
przez profesjonalnych nauczycieli
oraz stanowi podstawowg jednostke
organizacyjng ,systemu oswiaty, ktorej
zadaniem jest ksztatcenie oraz wycho-
wanie dzieci i mtodziezy?. Ksztatcenie
i wychowanie to edukacja, rozumiana
jako najbardziej ogdlne i niejednorodne
pojecie pedagogiczne, obejmujgce.
,090t oddziatywan stuzgcych formo-
waniu sie (zmienianiu, rozwijaniu)
zdolnosci zyciowych cziowieka”s.
Na edukacje wiec sktada sie wychowa-
nie i ksztatcenie (dydaktyka)*.

Wychowanie jest priorytetowg funk-
cjg szkoly, wspierajgcej w tym zada-
niu rodzine. W wychowaniu chodzi
0 wyzwolenie potencjatu osobowego
wychowanka, o uformowanie jego
cztowieczenstwa, ktérego efektem sg
postawy, czyli urzeczywistniane warto-
$ci wedtug ich tadu, okreslonego naturg
osoby ludzkiej (bycia cztowiekiem).
Ksztatcenie (dydaktyka) obejmuje pro-
ces uczenia sie i nauczania, stanowigc
»System dziatan zmierzajgcych do tego,
aby uczgcej sie jednostce umozliwi¢
poznanie $wiata, przygotowanie sie
do zmieniania Swiata i wtasnej oso-
bowosci™. Uczenie sie jest procesem
nabywania wzglednie statych zmian
w szeroko rozumianym zachowaniu
(wiadomosci, umiejetnosci, nawyki)
w toku bezposredniego i po$redniego
poznawania rzeczywistosci, nato-
miast nauczanie to proces kierowania

uczeniem sie uczniow®. Zatem edukacja
to wychowanie i ksztatcenie (uczenie
sie i nauczanie). Natomiast edukacja
szkolna to wychowanie oraz ksztatce-
nie (uczenie sie i nauczanie) uczniéw
profesjonalnie realizowane w szkole
jako podstawowej jednostce systemu
oswiaty

Istotne pozostaje pytanie o gtow-
ny cel szkoty, cel procesu edukaciji,
cel rozwoju najwazniejszej osoby
w szkole — ucznia. Jest pytanie natury
pedagogicznej, filozoficznej, ale tez
spoteczno-politycznej i ideologicznej.
Bowiem gtéwny cel okresla koncepcje
edukaciji, zwtaszcza jej tresci. Rozne
nurty filozoficzno-pedagogiczne, teo-
retycy i politycy, formutujg wtasng wizje
celu/celdw szkoty, w konsekwencji celu
wychowania ucznia. B. Sliwerski opisuje
18 nurtéw i kierunkéw wychowania’, my
zwrécimy uwage na trzy, wydaje sie naj-
bardziej wspotczesnie znaczace: mark-
sistowski, liberalny, personalistyczny.

Nurt marksistowski, dzis bardziej
neomarksistowski (lewicowy) zaktada
materializm dialektycznego, histo-
ryczny, walke klas, dzi§ walke kultur,
cywilizaciji, r6zne postacie emancypacji
cztowieka i jego natury itp. Przyjmuje
w edukacji praktyke jako zasadni-
czg kategorie, ktéra ma przygotowac
ucznidéw do pracy i zycia w spoteczen-
stwie otwartym, preferujgc kolektywizm
nad jednostke, panstwo (szkote) nad
rodzing oraz materialistyczny $Swiato-
poglad (tzw. naukowy), wykluczajacy
wymiar transcendentny (religijny) czto-
wieka i w zyciu spotecznym (prywatnos¢
religijnosci).

2 Szkofa, w: red. B. Milerski, B. Sliwerski, Leksykon PWN. Pedagogika, Warszawa 2000, s. 227.

3K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, w: red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Warszawa 2003, s. 26.

4 Zob. Edukacja, w: red. B. Milerski i B. Sliwerski, Leksykon PWN. Pedagogika, dz. cyt., s. 54.

5 K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki..., dz. cyt., s. 26.

6 Zob. Ibidem, s. 27.

7 Zob. B. Sliwerski, Wspdfczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2001.
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Nurt liberalny eksponuje kategorie
wolno$ci oraz laickosci, rozumianej
jako wolnos¢ od jakichkolwiek konkret-
nych koncepcji Swiata i cziowieka oraz
jakichkolwiek elementéw religijnych.
Tym samym nurt ten narzuca okres$long
ideologie, zblizong do liberalno-lewico-
wego trendu spoteczno-kulturowego
(indywidualizm, relatywizm, praktyczny
ateizm i materializm).

Nurt personalistyczny podkresla
osobe ludzkg jako podstawowg kate-
gorie w procesie wychowania, w ktérym
uwzglednia sie wymiar godnosciowy,
spoteczny i transcendentny cztowieka,
a takze role wielu czynnikéw i instytucii,
przede wszystkim rodziny oraz szkoty
i Kosciota?.

Byty przewodniczgcy Komisji Eu-
ropejskiej J. Delors wraz z komisja,
ktorej przewodniczyt tworzgc raport
dla UNESCO, stwierdzit, ze edukacja
(szkolna) jest po to, aby wiedzie¢,
dziata¢, wspoétdziata¢ z innymi, aby by¢
(ale brakuje tresci w zakresie ,by¢”)°.
Idgc za myslg personalistyczng J. Ma-
ritaina trzeba stwierdzi¢, ze uczen jako
cztowiek — osoba, jest punktem wyjscia
w formutowaniu celéw szkoty, a jego
dojrzatos¢ osobowosciowa i przygoto-
wanie do uczestnictwa w zyciu spotecz-
nym, punktem finalnym™. Innymi stowy
celem szkoty jest wspieranie ucznia
jako osoby w jego petnym, integralnym
rozwoju. Tak ukierunkowana edukacja
ucznia, ksztatcenie i wychowanie, za-
ktada explicite lub implicite okreslong
wizje cztowieka. Tak wiec antropologia
jest u fundamentu procesu edukacji
szkolnej, powinna to by¢ tzw. antropo-
logia adekwatna (Jan Pawet II).

2. Stuzebna funkcja szkoty — ku inte-
gralnemu rozwojowi ucznia

Krétki przeglad nurtéw pedagogicz-
no-filozoficznych odstania zré6znicowa-
ne podejscie do szkoty i jej celu. Jedynie
w nurcie personalistycznym ujmuje sie
wizje szkoty w jej realistycznym ksztat-
cie, bo w jego centem jest uczen jako
osoba, a szkote traktuje sie jako srodek
W rozwoju osobowym ucznia.

Trzeba z mocg i jednoznacznie
wyeksponowaé, zdaje sie trywialng
prawde (dzisiaj wiele podstawowych
poje¢, prawd, nawet zdroworozsgdko-
wych nalezy na nowo definiowac i przy-
pominac), ze szkota nie istnieje bez
ucznia, ktory jest osobowg przyczyna jej
funkcjonowania. W centrum dziatalnosci
szkoty znajduje sie uczeh jako osoba,
Z jego wtasng godnoscia, podmiotowo-
$cig i potencjatem rozwojowym. Uczen
nie jest przedmiotem dla szkoty (jedynie
formalnym i to natury osobowej), ale
szkota jest dla ucznia. Szkota i caty
system oswiaty, nauczyciele i pracow-
nicy administracji, organizacja szkoty
i jej dziatalnos¢ (struktura, zarzadzanie,
nadzorowanie, finanse, tresci naucza-
nia, egzaminowanie itp.) sg dla ucznia,
co wiecej majg stuzy¢ uczniowi.

Wedtug Stownika jezyka polskiego
stuzba to ,praca narzecz jakiej$ wspol-
noty, wykonywana z poswieceniem”",
trzeba dopowiedzie¢, ze podejmowana
takze dla konkretnej osoby, ale zawsze
z poswieceniem, ktére zaktada wiasne
zaangazowanie, czasem rezygnacje
z okre$lonych dobr, praw, wartosci na
korzys¢ czy ze wzgledu na drugg osobe
(wspolnote oséb). Takie wymiary ma

8 Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 257, 262-264.
¢ Zob. J. Delors (red.), Edukacja — jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998, s. 85-98.
10 Zob. J. Maritain, Osoba ludzka i spoteczenstwo, w: red. F. Adamski, Cztowiek — wychowanie — kul-

tura, Krakéw 1993, s. 42-51.

" Stuzba, w: Stownik jezyka polskiego. PWN, www.sjp.pwn.pl


http://www.sjp.pwn.pl

Formacja psychologiczno-pedagogiczna -71-

stuzba uczniowi w szkole jako instytuciji
uzyteczno$ci publicznej. Taki wymiar
ma stuzba nauczycieli, podstawowych
i wykwalifikowanych przedstawicieli
szkoty, wobec ucznia. Stuzba zaktada
nie tylko wypetnienie obowigzkéw,
Swiadczenia pracy za okreslong ptace,
ale wykonywania jej z ofiarnoscig, po-
Swieceniem czasu, zaangazowaniem,
dodatkowg aktywnoscia, trudem, nie-
kiedy rezygnacjg z wtasnych spraw,
nawet uzasadnionych oczekiwan,
np. finansowych. Poswigcenie wigze sie
z odpowiedzialnoscig szkoty i nauczy-
cieli za osobe ucznia, za jego aktualny
stan i jego przyszios¢, za jego petny
rozwdj. Tego wymaga dobro ucznia.
Istotg stuzby szkoty i nauczycieli
jest realizacja procesu edukacyjnego:
ksztatcenia i wychowania; ksztatce-
nia poprzez tresci nauczania (wiedza
i umiejetnosci ucznia) oraz wychowania
poprzez wartosci (postawy uczniéw),
zmierzajgce, jak juz podkreslono
w ramach celu szkoty, do integralnego
rozwoju osoby ucznia ku petni jego
cztowieczenstwa. Rozwoj cztowieczen-
stwa jako cel edukacji, wychowania i
ksztatcenia, eksponowany jest przez
réznych teoretykdw. Autorzy leksykonu
pedagogiki stwierdzajg, ze edukacja
ma pomagac uczniowi ,rozwija¢ wia-
sne cztowieczenstwo'2. Jan Pawet I
zaznacza, ze ,wychowanie jest przede
wszystkim obdarzaniem cziowieczen-
stwem — obdarzaniem dwustronnym”3.
Podobnie konstatuje J. Tarnowski —
wychowanie ma pomaga¢ wychowan-
kowi ,urzeczywistnia¢ i rozwija¢ swoje

czlowieczenstwo’'4. Petnie cztowie-
czenstwa osigga sie urzeczywistniajgc
wartosci wedtug wtasciwej jej hierarchii,
stwierdza K. Chatas’®.

Cziowiek jako osoba ,jest” i ,staje
sie”, stanowi ,dar” (ze swoim potencja-
tem osobowym i naturg mezczyzny czy
kobiety) i ,zadanie” (rozwijania swojej
osoby). Rozwéj nalezy do osobowej
natury cztlowieka, ale wymaga wspar-
cia innych, wychowania integralnego.
Chodzi o rozwdj catosciowy, obejmujgcy
wszystkie wymiary osoby i pethi moz-
liwosci tkwigcych w ludzkiej indywidu-
alnosci. Z punktu widzenia pedagogiki
personalistycznej, biorgcej za punkt
wyjécia ucznia jako osobe, szkota jest
pojmowana jako wtasciwe miejsce i sro-
dowisko integralnego rozwoju ucznia,
czyli petnego rozwoju osobowego w kaz-
dym jego wymiarze: biologicznym
(fizycznym), psychicznym (intelektual-
nym, emocjonalnym), moralno-spotecz-
nym, kulturowym i duchowo-religijnym
(Swiatopoglagdowym) w ujeciu teorii in-
tegralnego rozwoju i wychowania S. Ku-
nowskiego'®. Integralny rozwoj ucznia,
wspierany integralnym wychowaniem
oraz przygotowanie ucznia do do-
rostego zycia w realnym sSwiecie sta-
nowi nadrzedny cel edukacji szkolne;.

Rozwdj ucznia dokonuje sie
w Swiecie wartosci, polega na wspie-
raniu wychowanka poprzez proces
ksztatcenia i wychowania w nabywa-
niu przez niego konkretnych wartosci
we wprowadzaniu go we wiasciwa,
obiektywng hierarchie wartosci, takich
jak (od najnizszych do najwyzszych):

2 Edukacja, [w:] B. Milerski i B. Sliwerski (red.), Leksykon PWN. Pedagogika, op. cit., s. 54.

3 Jan Pawet I, List do rodzin, 2 Il 1994, nr 16.

4 J. Tarnowski, Jak wychowywac?, Wydawnictwo ATK, Warszawa 1993, s. 66.
5 Zob. K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, op. cit., s. 29.
16 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspoéfczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 1996,

s. 172-181, 197.
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zmystowo-witalne, materialne (warstwa
biologiczna), poznawcze (warstwa psy-
chologiczna), moralno-spoteczne (war-
stwa spoteczna), kulturowe (warstwa
kulturowa), duchowo-religijne (warstwa
Swiatopoglagdowa)'’. Prymat wyzszych
nad nizszymi nie podwaza znaczenia ja-
kichkolwiek wartosci, ale eksponuje ich
osobowy porzadek, przy czym wartosci
najwyzsze wprowadzajg ostateczng
orientacje, decydujgc o duchowosci
wychowanka (naturalnej czy religijnej).
Dzieki procesowi edukacyjnemu uczen
otrzymuje profesjonalng pomoc w roz-
WOju swojego cztowieczenstwa, w roz-
woju integralnym, ktérego miarg i celem
jest zintegrowana dojrzatos¢ osobo-
wosciowa, chrzescijanska dojrzatos¢
osobowos$ciowa ucznia wierzgcego.

3. Prawne podstawy stuzebnej funk-
cji szkoly i nauczyciela

Trzeba wiec pytac, czy polski system
oswiaty stwarza warunki do realizacji
celu szkoty i jego stuzebnej funkcji
wobec dzieci i mtodziezy, realizowane;j
bezposrednio przez nauczycieli? Sys-
tem oswiaty dos¢ szczegdtowo reguluje
funkcjonowanie szkoty i jej procesu
edukacyjnego w prawie oswiatowym,
ktérego podstawe tworzg gtéwnie
takie ustawy, jak: ustawa oswiato-
waz7IX1991 r. (Dz. U. z 2018 r.,
poz. 1457), ustawa Prawo o$wiatowe
214 X112016r. (Dz.U.z2017r.,, poz. 59),
ustawa Karta Nauczycielaz2611982r.
(Dz. U. 22017 r., poz. 1189) oraz wiele
rozporzgdzen wykonawczych MEN,
oczywiscie wszystkie juz nowelizo-
wane. Na podstawie aktow prawnych
i ich pedagogicznej interpretacji mozna

stwierdzié, ze edukacja szkolna jest
integracjg procesu dydaktycznego
i wychowawczego, ktérg szczegoto-
wo okresla tzw. triada edukacyjna:
nauczanie — ksztatcenie umiejetnosci
— wychowanie, czyli proces dydaktycz-
no-wychowawczy, ktérego efektem
jest wiedza — umiejetnosci — postawy
ucznia (urzeczywistniane wartosci,
cnoty moraine).

Celem nadrzednym procesu edu-
kacji wedtug Prawa o$wiatowego
jest wspieranie ucznia ,w rozwoju
ku petnej dojrzatosci w sferze fizycznej,
emocjonalnej, intelektualnej, duchowej
i spofecznej, wzmacniane i uzupetniane
przez dziatania z zakresu profilaktyki
problemow dzieci i mtodziezy” (art. 1.3).
Cel ten zblizony jest do struktury
integralnego rozwoju. Podstawe or-
ganizacji i procesu edukacyjnego sta-
nowi aksjologia. Nie ma wychowania
bez wartosci; sg one trescig wychowa-
nia, okreslajg jego cele, stanowig kryte-
ria jego efektywnosci. We wprowadze-
niu do aktualnej podstawy programowej
zdn. 14 112017 r. znajduje sie zapis jed-
nego z celoéw (nr 13): ,ukierunkowanie
ucznia ku wartosciom”'®. Wychowanie
ukierunkowane na wartosci zaktada
respektowanie wartosci osoby ucznia,
jego podmiotowosci i podstawowych
przymiotoéw, takich jak godnosc, ro-
zumnos¢, wolnosc¢, zdolnos$¢ do mitosci
i transcendenciji.

Zasadzie integracji dydaktyki i wy--
chowania odpowiada zestaw progra-
mow edukacyjnych, realizowanych
przez nauczycieli w kazdego typu
szkole, czyli program nauczania — ze-
staw programéw nauczania poszczegol-
nych przedmiotéw (programy nauczania

7 K. Chatas, Obiektywna hierarchia wartosci, w: red. K. Chatas, A. Maj, Encyklopedia aksjologii pe-

dagogicznej, Radom 2016, s. 666-668.

'8 Rozporzadzenie Ministra Edukaciji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty

podstawowej. Dz. U. z 2017 r. poz. 356.
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powinny obejmowac¢ 100% tresci
podstawy programowej) oraz program
wychowawczo-profilaktyczny. Zgodnie
z zamierzeniem aktualnej reformy,
dazy sie do wzmocnienia funkcji wy-
chowawczej szkoty. We wprowadzeniu
do wspomnianej podstawy programo-
wej ksztatcenia ogdlnego stwierdza sie,
ze ,dziatalnos¢ wychowawcza szkoty
nalezy do podstawowych celéw polityki
o$wiatowej panstwa”'®. Konkretyzacjg
funkcji wychowawczej szkoty jest pro-
gram wychowawczo-profilaktyczny, kto-
ry powinien zawiera¢ wszystkie dziata-
nia wychowawcze podejmowane przez
kazdego nauczyciela. Oprocz ogdinych
podstaw, zasad, celéw, ma obejmowaé
ogolnoszkolne programy wychowawcze
i profilaktyczne (program wychowaw-
czy waznych wydarzeh szkolnych,
organizacji szkolnych np. samorzadu,
ewentualnie programu okazjonalnego
np. Dla Niepodlegtej, czy programu
profilaktycznego przeznaczonego
dla grupy lub poszczegdinych roczni-
kow klas szkoty), ale nade wszystko by¢
zestawem szczegoétowych programéw
wychowawczych i profilaktycznych,
takich jak: programy wychowawcze
opracowane przez kazdego nauczyciela
dla kazdej klasy, programy wycho-
wawcze opracowane przez wycho-
wawcow klas, programy profilaktyczne
opracowane dla klasy czy grupy klas.
U podstaw programéw wychowawczych
sg wartosci, odpowiednio dobrane
w aspekcie przedmiotu nauczania
i potrzeb uczniéw danej klasy.
Analiza podstawy programowej
wskazuje, ze mino licznych zmian
przynajmniej w zakresie normatywnym
trwa personalizacja dziatalno$ci szkoty
— uczen w centrum procesu edukacji
jako gtowny jej podmiot (podmioto-
wos¢, wymiar osobowy i indywiduali-

zacja drogi rozwoju, bogata aksjologia).
W zakresie celu eksponowanow 1999r.
i 2002 r. wspieranie ,wszechstronnego
rozwoju ucznia jako nadrzednego celu
pracy edukacyjnej’, w 2008 r. i 2012 r.
pominieto ten zapis, ale uwzgledniono
elementy petnego rozwoju ucznia. Pod-
stawa programowa z 2017 r. nie jest
jednoznaczna w zapisie, ale bardziej
szczegotowo uwzglednia sfery osobo-
wosci ucznia, tacznie z duchowa, wy-
raznie podkreslajgc znaczenie wycho-
wania ku wartosciom. Biorgc pod uwa-
ge aksjologie wychowania zawartg
w podstawie programowej oraz w pre-
ambule do ustawy o$wiatowej, a takze
prawng gwarancje edukacji religijnej
w szkolnictwie publicznym (nauka re-
ligii), mozna stwierdzi¢, ze podstawa
programowa i organizacja procesu edu-
kacyjnego w szkole stwarza mozliwosci
sformutowania programu wychowaw-
czego adekwatnego do wymagan inte-
gralnego rozwoju i wychowania ucznia.

4. Nauczyciel szkoty w stuzbie dzie-
ciom i mtodziezy

W tym kontekscie nalezy podkresli¢
role nauczyciela w realizacji stuzebnej
funkcji szkoty wobec ucznia. Nauczyciel
jest specjalistg odpowiednio wyksztat-
conym (kwalifikacje), posiadajgcym
odpowiednig wiedze, umiejetnosci
i odpowiedzialnos¢ (kompetencje)
do realizacji zadan edukacyjnych
w szkole. Polska mys$l pedagogiczna
jest bogata w tre$¢ dyskursu o naturze
bycia nauczycielem, stawiajgc pytanie
czy to zawdd czy powotanie, czy umie-
jetnosci nauczycielskie sg wrodzone czy
nabyte i w jakiej mierze? Na przykfad
J.W. Dawid podkresla znaczenie ,mitosci
dusz ludzkich” (na gruncie wrodzonych
cech bogata wiedza i umiejetnosci),

% Tamze.
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Z. Mystakowski eksponuje talent peda-
gogiczny — ceche wrodzonag, ktéra po-
winna by¢ s$wiadomie doskonalona i roz-
wijana, S. Szuman stwierdza, ze dob-
ry pedagog powinien wypracowac sku-
teczny styl wychowania i posiadaé takie
cechy, jak takt, etyka i mitos¢, M. Kre-
utz koncentruje sie na zdolnosci na-
uczyciela do oddziatywania na uczniow,
potgczonej z autorytetem pedagoga
(zalety etyczne i silna osobowo$¢)?.
Dzisiaj akcentuje sie wymiar za-
wodowy nauczyciela (doskonalenie
zawodowe) oraz umiejetnosci i cechy
nabyte, mniej predyspozycje psychicz-
no-duchowe. Ustala sie warunki prawne
do petnienia roli nauczyciela (kwalifika-
cje), rozwaza sie i okresla oczekiwane
kompetencje wspétczesnego nauczy-
ciela?'. Mozna powiedzie¢, ze w za-
kresie osobowosciowym nauczyciel to
osoba dojrzata — doskonalgca siebie
jako cztowieka (aksjologiczna dojrza-
tos¢), profesjonalna — kompetentna
w zakresie swojej specjalnosci, spraw-
nie nauczajgca — kompetentna w zakre-
sie metodycznym, sprawnie wychowu-
jaca — kompetentna w zakresie wiedzy
i umiejetnosci wychowawczych, komu-
nikatywna i empatyczna — kierujgca
sie madroscig i mito$cig wychowawczg
do uczniéw??2. W zakresie funkcji (za-
dan) — nauczyciel to osoba opiekujgca
sie uczniem — tworczo i zaangazo-
waniem opiekujgca sie, nauczajgca
ucznia — kierujgca uczeniem sie ucznia
(przekaz wiedzy i umiejetnosci), wycho-
wujgca ucznia — do urzeczywistniania
wartosci (postaw, cnoét), wspierajgca
rozwoj ucznia — ku petni cztowieczen-
stwa, pomagajgca przezwycieza¢ za-
grozenia rozwoju — profilaktyka.

Zgodnie z ustawg Prawo o$wiato-
we ,nauczyciel w swoich dziataniach
dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kunczych ma obowigzek kierowania
sie dobrem uczniéw, troskg o ich zdro-
wie, postawe moralng i obywatelska,
z poszanowaniem godnosci osobistej
ucznia” (art. 5). Prawa i obowigzki
nauczycieli uscisla Karta nauczyciela:
nauczyciel ma rzetelnie realizowac
swoje zadania, zwlaszcza funkcje dy-
daktyczng, wychowawczg i opiekunczg,
dbac o bezpieczenstwo ucznia, wspie-
ra¢ jego rozwoj, wychowywaé w umi-
towaniu Ojczyzny, szacunku dla praw
i godnosci ludzkiej (zob. art. 6). Co wie-
cej, nauczyciel ma ,dgzy¢ do petni wia-
shego rozwoju osobowego, doskonali¢
sie zawodowo, zgodnie z potrzebami
szkoty”(art. 6.3-3a). Taka wizja roli na-
uczyciela w polskim prawie oswiatowym
zobowigzuje do statej troski o ucznia
i towarzyszenia mu we wszystkich oko-
licznosciach zycia i szkolnej edukacii,
naktada odpowiedzialnos$¢ za jego pet-
ny rozwoj i w tym kontekscie zobowig-
zuje do witasnego rozwoju osobowego
i zawodowego.

Zgodnie z pojeciem edukacji, na-
uczyciel jawi sie jako edukator, czyli
osoba realizujgca proces edukacyjny:
dydaktyczny (nauczania i uczenia sie;
ksztatcenia wiedzy i umiejetnosci)—w ra-
mach programu nauczania oraz wycho-
wawczy (opiekunczy, profilaktyczny)
— w ramach programu wychowawczo-
-profilaktycznego, ktérego celem jest
integralny rozwdj ucznia. O ile funkcja
dydaktyczna nauczyciela nie jest pod-
wazana, o tyle wychowawcza budzi
kontrowersje. Pozostaje jakby w do-
datkowej, spontanicznej, subiektywne;j

20 Zob. W. Lipinski, Doskonaty nauczyciel, www. szkolnictwo.pl (dostep 15.06.2019).

21 Zob. P. Ziolkowski, Pedeutologia. Zarys problematyki, Bydgoszcz 2016.

2 Zob. J. Tarnowski (red.), Trudne sprawy mtodych, Warszawa 1989, s. 126; tenze, Wychowanie
do pokoju z Bogiem i ludzmi, Poznan 1981, s. 220-221.
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sferze nauczyciela. Tymczasem eduka-
cja szkolna wymaga wychowania profe-
sjonalnego, przemyslanego, opartego
o wiedze pedagogiczng. W szkole bo-
wiem ma dokonywac sie Swiadome i ce-
lowe wychowanie, zgodnie z prawem
o$wiatowym, ukierunkowane na warto-
Sci. Stad kazdy nauczyciele jako spe-
cjalista z zakresu wychowania powinien
opracowac program wychowawczy
na wszystkie zajecia, jakie prowadzi.
Wystarczy wybor 2-3 wartosci, ktére
beda koncentrowatly jego uwage wy-
chowawczg, ustali¢ ich realizacyjne
zadania, sformutowac efekty i podjgc
sie procesu wychowawczego, ktérego
celem jest urzeczywistnianie wybranych
wartosci. Ten typ wychowania aksjo-
logicznego w szkole jest prosty, ale
wymaga od nauczycieli wiedzy i umie-
jetnosci aksjologicznych, umiejetnosci
porozumienia sie z uczniami, ktérzy po-
winni zna¢ program wychowawczy na-
uczyciela i Swiadomie sie zaangazowaé
w jego realizacje. Jak zycie i badania
pokazujg, takiego stylu wychowawcze-
go w polskich szkofach brakuje. Trzeba
tez podkresli¢, ze wychowanie aksjolo-
giczne, zgodnie z definicjg wychowania
Jana Pawta Il, nie tylko wyzwala petnie
cztowieczenstwa u uczniow, lecz takze
u nauczycieli, jest darem wzajemnym,
bo nie moze dobrze wychowywac ten,
kto sam nie urzeczywistnia wartosci.
Nalezy stwierdzi¢, ze zaréwno mysl|
pedagogiczna, jak i normy prawne wy-
znaczajg wysokie standardy moralno-
-pedagogiczne roli nauczyciela, ktora
ma charakter stuzebny wobec ucznia.
Bowiem tylko dobrze uformowany
osobowos$ciowo nauczyciel jest zdolny
do poswiecenia dla ucznia, bycia z nim
nadobreina zte, zgotowoscig ustgpienia

swoich praw na korzy$¢ dobra ucznia,
jego rozwoju, realizacji przysztosci,
nigdy nie stawiajgc siebie na pierw-
szym miejscu przed i ponad uczniem
dla wtasnej korzysci, nie dajac sie
zmanipulowac¢ przez kogokolwiek, aby
porzuci¢ troske o ucznia nawet wtedy,
kiedy pojawiajg sie jakies wiasne racje,
postulaty i oczekiwania. Nigdy uczeh
nie moze by¢ przedmiotem i sSrodkiem
do osiggania celéw nauczyciela. Kioci
sie to z tzw. norma personalistyczna,
sformutowang przez |. Kanta, a pogte-
biang przez Jana Pawta I, ktéry dodaje,
ze wiasciwym podejsciem do drugiego
cziowieka, w tym przypadku do ucznia,
pozostaje mitos¢, bedgca odpowiednig
miarg wobec godnosci cztowieka, w tym
przypadku osoby ucznia?.

5. Zagrozenia stuzebnej roli szkoty
i nauczyciela

Jak we wstepie zaznaczono, szkota
zyje sprawami wspotczesnej dla niej
kultury i cywilizacji, w kontekscie ich
wartosci, osiggnie¢, dylematéow. Moc
oddziatywania, zwlaszcza nowocze-
snych zdobyczy technologicznych,
znajduje swoje miejsce w doswiadcze-
niu dzieci i mtodziezy, ucznidow szkoty.
Szkota bowiem nie jest samotng wyspa
w procesie ksztatcenia i wychowania
mtodego pokolenia. Nie tylko sukcesy
wspotczesnej kultury i cywilizacji sg
na rézny sposob obecne w dziatalno$ci
szkoly, lecz takze problemy, kleski i za-
grozenia, jakie one generujg. W inter-
sujgcym opracowaniu W. Roszkowski
wrecz stwierdza, ze jest to na mia-
re upadku cywilizacji zachodniej?.
Nie mozna od tych probleméw abs-
trahowa¢ w wychowaniu i ksztatceniu

2 Zob. D. Wajsprych, Norma personalistyczna, w: red. K. Chatas, A. Maj, Encyklopedia aksjologii

pedagogicznej, dz. cyt., s. 649-654.

24 Zob. W. Roszkowski, Roztrzaskane lustro. Upadek cywilizacji zachodniej, Krakow 2019.
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dzieci i mtodziezy. Ze wzgledu
na problematyke okreslong w tytule
niniejszej analizy koncentrujemy sie
na zagrozeniach stuzebnej funkcji szko-
ty i nauczyciela, ktére w pewien sposob
dotyczg zagrozen ogodlnocywilizacyj-
nych i ogélnokulturowych.

Stuzebna funkcja szkoty i nauczy-
ciela wobec ucznia domaga sie facho-
wego wspierania jego integralnego
rozwoju i eliminowania réznorodnych
trudnosci i niebezpieczenstw. Do nich
trzeba zaliczy¢ redukcjonizm proce-
su edukacji szkolnej, czyli pomijanie
aspektow wychowawczych i koncentra-
cja szkoty (dyrekcji, nauczycieli) przede
wszystkim na procesie ksztatcenia
i jego efektach.

Zagrozenie funkcji wychowawczej
szkoty stwarza wadliwie przygotowany
program wychowawczo-profilaktyczny
(oczywiscie programy nie wychowuija,
tylko ludzie, ale sg podstawg procesu
wychowania realizowanego przez na-
uczyciela):

— aspektowy — z akcentem
na jedng ze sfer osobowych ucznia,
czasem z pominieciem wymiaru ducho-
wo-religijnego;

—  formalny — przygotowany przez
grupe nauczycieli, a mato znany i nie-
respektowany przez ogot kadry peda-
gogicznej;

—  brak programéw wychowania
przedmiotowego — przygotowanych
przez wszystkich nauczycieli;

—  brak programéw wychowania
klasowego;

—  brak adekwatnej aksjologii (do-
boru wartosci w procesie wychowania);

—  profilaktyka niedostosowana
do rzeczywistych probleméw i zagro-
zenh ucznia danego wieku, danej klasy
szkolne;j.

W zakresie realizacji edukacji szkol-
nej zagrozeniami podmiotowymi sg:

—  braki w kompetencjach dydak-
tycznych nauczycieli (czesciej meto-
dycznych);

— braki w kompetencjach wy-
chowawczych (wiedzy i umiejetnosci,
zwtaszcza aksjologicznych);

— naruszanie godnosci ucznia
przez nauczycieli, brak szacunku, pod-
miotowego traktowania, niecierpliwo$c,
niesprawiedliwo$¢ w ocenach dydak-
tycznych czy moralnych;

— brak zaangazowania sie na-
uczycieli w proces ksztatcenia czy
wychowania;

—  brak partnerskiej wspotpracy
z rodzicami uczniéw;

— upolitycznienie czy ideologizo-
wanie ucznidow przez nauczycieli.

Zagrozenia dla spokojnej i syste-
matycznej realizacji procesu edukac;ji
szkolnej i rozwoju integralnego uczniow
mogg wynikaé¢ z zewnatrz — poprzez
realizacje dodatkowych programow
i akcji. Aktualnym przyktadem sg proby
narzucenia uczniom przez niektére sa-
morzady lokalne i szkoty dodatkowych
zajec¢ tzw. edukaciji seksualnej, edukacji
rownosciowej (gender) czy ideologii
LGBT. Zagadnienia z tym zwigzane
dotyczg m.in.:

— reinterpretacji natury osobowej
cztowieka (mezczyzny i kobiety);

— wprowadzania obok/zamiast
pfci biologicznej (sex) — rodzaj, pte¢ toz-
samosciowa, kulturowg, wrecz ptynna,
odczuwalng (gender);

— emancypacji seksualnosci —
kryterium przyjemnosciowe, fizjolo-
giczne, mniej normatywne w zakresie
moralnym (seksualizacja dzieci i mio-
dziezy — standardy WHO);

—  reinterpretacja homoseksuali-
zmu i moralnej oceny aktéw homosek-
sualnych;

—  préba zréwnania zwigzku ho-
moseksualnego z matzenstwem (ro-
dzing);

—  falszywa prezentacja stanowi-
ska adwersarzy, w tym Kosciota — brak
prawdy, tolerancji, szacunku (zarzuty:
mowa nienawisci, homofobia);

—  proba tworzenia ,nowego czto-
wieka”, ,nowego spoteczenstwa” —
wbrew naturze, kulturze, tradyciji, religii;
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— ekspozycja skrajnego indywi-
dualizmu, hedonizmu, subiektywizmu,
relatywizmu;

— w praktyce (w teorii tez) ate-
istyczna wizja $wiata i cztowieka.

Nauczyciel odpowiedzialnie stu-
z3acy uczniom nie moze zignorowac
powyzszych i innych zagrozen, ktore
mogag zakiécié petny, integralny rozwaj
uczniéw.

Po pierwsze, powinien, zgodnie
z wymaganiami moralnymi i prawnymi,
podnosi¢ swoje kompetencje meryto-
ryczne, dydaktyczne, zwtaszcza wycho-
wawcze (lektura, warsztaty, szkolenia,
studia podyplomowe).

Po drugie, zadba¢ o swojg ludzka
i chrzescijanskg formacje (to tez wymég
prawny, moralny i religijny). Nigdy nie
jest tak, zeby ktokolwiek moégt powie-
dzieé¢, ze nie musi doskonali¢ swojej
osoby. Tym bardziej ten, kto innych for-
muje, ma zadanie poddac sie formac;ji
i stale doskonali¢ swojg osobowos¢.

Potrzecie, zaden nauczyciel nie moze
powiedziec¢, ze jest tylko od ksztatcenia
wiedzy i umiejetnosci uczniow, ale jako
edukator ma angazowac sie w proces
ich wychowania.

Po czwarte stuzba pozostaje
w szczegolnej wiezi z tymi, ktérym sie
stuzy. W szkole stuzba wyraza sie w ak-
ceptacji wychowankow, ich umitowaniu,
Swiadczeniu mitosci wychowawczej,
poczgwszy od towarzyszenia uczniom,
rozumienia ich, wspierania, dbatosci
o ich dobro, nawet za cene niejednej
ofiary z siebie i od siebie.

Po pigte, nauczyciel, zwtaszcza
katecheta (Swiecki i duchowny), musi
podjac¢ sie konfrontacji z zagrozeniami
integralnego rozwoju uczniéw, dzisiaj
wobec agresywnej propagandy ideologii
LGBT, szczegolnie homoseksualizmu.
Problematyka ta nie moze przestoni¢
tresci lekcji czy katechezy i procesu
wychowania, ale nie mozna jej pomi-
ngé. Podstawe wiedzy mozna uzyskac
w réznych publikacjach i dokumentach
Kosciota (Katechizm Kosciota Katolic-
kiego, dokument Stolicy Apostolskiej,

Rady Statej Episkopatu Polski, Komisji
Wychowania Katolickiego — wszystkie
sg na stronach internetowych tych insty-
tucji, takze wydziatdw katechetycznych)
oraz réznych organizacji np. Ordo iuris
(poradnik dla nauczyciela).

Po széste, konieczne jest teoretycz-
ne i praktyczne rozréznienie pomiedzy
osobami LGBT a ideologig LGBT (kto
tego nie akceptuje, to ma problem
zracjonalnym mysleniem, albo ztg wole,
a moze ulega propagandzie). Na tej
samej zasadzie trzeba uczniom wyja-
$nia¢ rozumienie tolerancji i szacunku —
dla kazdej bez wyjatku osoby TAK,
dla gtoszonych przez nig poglgdéw —
niekiedy NIE np. w kwestiach gender
czy LGBT. Tak nalezy dziata¢, zeby
osoby homoseksualne nie czuty sie
wykluczone z Kosciota i wspdlnoty
zbawionych, aby odkryty mozliwosci
twérczego zycia w spoteczenstwie,
w Kosciele, zycia wolnego od grzechu.

Po siédme, konieczne jest ustrze-
zenie sie nauczycieli, katechetow
od polemicznej agresywno$ci oraz
umiejetnos¢ rozpoznania mozliwych
prowokaciji. Trzeba tez powaznie trak-
towa¢ atmosfere podejrzliwosci, ktéra
wigze sie z faktycznymi aktami pedofilii
w spoteczenstwie, w Kosciele. W skali
spotecznej pedofilia duchownych jest
statystycznie niewielka (ponizej 1%),
ale nie mozna bagatelizowa¢ zadnego
przypadku, zadnej ofiary. Potrzeb-
na jest odpowiedzialnos¢ i roztrop-
no$¢ kazdego nauczyciela, katechety
za styl swojego postepowania w real-
nym i wirtualnym sSwiecie, za stowa,
gesty, czyny.

Po 6sme, nauczyciele, w tym ka-
techeci, powinni stuzy¢ swoimi kom-
petencjami rodzicom uczniéw w ich
wychowawczej funkgji, takze w zakresie
wystepujgcych zagrozeh w rozwoju ich
dzieci. Miedzy innymi majg pomagac
rodzicom w egzekwowaniu ich praw
w $rodowisku szkolnym dotyczgcych
odpowiedzialnego wyrazania zgody
na zajecia dodatkowe uczniow.
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Zakonczenie

Kategoria stuzby dobrze opisuje
funkcje szkoly i nauczyciela w realizacji
edukacji szkolnej — ksztatcenia i wycho-
wania ucznia:

— eksponuje osobe ucznia i jego
integralny rozwdj ku petni cziowie-
czenhstwa, uzasadniajgc miejsce religii
w edukacji szkolnej,

—  okresla stuzebng role nauczy-
ciela w szkole, jego zobowigzanie
do pracy z poswieceniem na rzecz
osoby ucznia,

—  skiania do odwagi edukacyjne;j
wszystkich zwigzanych z edukacjg
szkolng, zwtaszcza wobec wspétcze-
snych zagrozen petnego, integralnego
rozwoju dzieci i mtodziezy.

Ks. dr hab. Adam Maj, prof. KUL - Instytut Pedagogiki KUL.
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