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Metody kontroli i oceny w katechezie

Ocenianie to jeden z istotnych ele-
mentow pracy pedagogicznej oraz waz-
ne ogniwo procesu dydaktycznego
katechezy. Ma ono ukazaé, w jakim
stopniu osiggniecia danego ucznia
i nauczyciela odpowiadajg zatozo-
nym celom edukacyjnym. Nie nalezy
ono do czynnosci tatwych. Wymaga
od katechety duzego doswiadczenia,
a przy tym musi by¢ oparte na syste-
matycznej pracy z uczniami. Ponadto
ocenianie osiggnie¢ wymaga okresle-
nia wymagan programowych oraz zna-
jomosci uczniéw'. Trudno$¢ oceniania
wigze sie z tym, ze wystawiane oceny
(stopnie) tylko wéwczas majg wartosc
pedagogiczng, gdy sg stuszne zaréw-
no z punktu widzenia wymagan spo-
tecznych, jak ze stanowiska nauczy-
ciela oraz ze stanowiska uczniow?.
Na ocene w katechezie patrzy sie
w pewnym szczegdlnym aspekcie, bo-
wiem celem katechizacji jest ,,osiggnie-
cie dojrzatosci chrzescijanskiej przez
poznanie nauki Chrystusa” (CT 5),
a wiec przekaz zywej wiary, a nie tylko
przekaz wiedzy?. ,Jednak wiedza jest
potrzebna, aby wiara byta rozumna
i zywa, chociaz nie utozsamia sie jej
z celami katechizacji. Wiedze w tym
wypadku religijna, stuzacg rozwijaniu

wiary mozna mierzy¢ i oceniac,
ale za wiare nie da sie postawi¢ stop-
nia, gdyz jest to tajemnicza relacja
miedzy Bogiem a cziowiekiem™.
Ocenianie jest trudne takze ze wzgle-
du na wielo$¢ czynnikéw, ktére sktadajg
sie na obiektywng i sprawiedliwg ocene
uczniéw. Istnieje przeciez realne nie-
bezpieczenstwo, ze zbyt subiektywna
i niesprawiedliwa ocena moze zniech-
eci¢ katechizowanych nie tylko do nauki
i do katechety ale nawet do Pana Boga.
Wedtug Dyrektorium Katechetyczne-
go Kosciota Katolickiego w Polsce:
,podstawg wystawienia oceny szkolnej
w nauczaniu religii jest wiedza ucznia,
jego umiejetnosci, a takze aktywnosc,
pilnos¢ i sumiennos¢” (DKKKwP 83).
Komisja Wychowania Katolickiego Kon-
ferencji Episkopatu Polski podkresla,
ze dzieki ocenianiu na religii mozna: sys-
tematycznie informowac ucznia o pozio-
mie jego osiggnie¢ edukacyjnych oraz
o postepach w tym zakresie; udzielac¢
uczniowi pomocy w samodzielnym
planowaniu jego rozwoju; motywowaé
ucznia do dalszych postepéw w na-
uce; dostarcza¢ rodzicom (prawnym
opiekunom) i nauczycielom informac;ji
o postepach, trudnosciach w nauce oraz
0 specjalnych uzdolnieniach ucznia.

" Por. J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999, s. 218.

2 Por. W. Okon, Proces nauczania, Warszawa 1961, s. 238.

3 Por. P. Jelinski, Trudno$ci w ocenianiu, ,ad” 11 (1993) nr 22, s. 3.

4 8. Kulpaczynski, Katecheci uczg sie oceniac katechizowanych, Lublin 1998, s. 70.
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Ocenianie na katechezie umozliwia
réwniez katechecie doskonalenie or-
ganizacji i metod pracy dydaktyczno-
wychowawczej®.

Formy kontroli stuzg sprawdzaniu
postepow i rezultatdbw pracy ucznia.
W. Okon stwierdza, ze kontrola wyni-
kéw nauczania to ogét zabiegéw na-
uczycieli majgcych na celu: obserwa-
cje, analize i ocene postepéw w nauce
i zachowaniu zaréwno pojedynczych
ucznidw, jak klas i szkét oraz wykorzy-
stanie danych do dalszej optymaliza-
cji pracy dydaktyczno-wychowawczej;
obserwacje i ocene czynnosci samo-
kontrolnych uczniéw i catych klas; in-
formacje ucznidw, rodzicow lub innych
0sOb odpowiedzialnych za wycho-
wanie o postepach uczniéw poprzez
rzeczowe oceny, stopnie i $wiadectwa
szkolne. Kontrola jest waznym ele-
mentem procesu nauczania, warunku-
jacym jego skuteczno$c¢ i efektywnosc.
Spetnia zadania ksztatcgce i kontrol-
ne, informujgce i motywujgce®, a takze
wazng role dydaktyczng i wychowaw-
czg. Mobilizuje uczniéw do wysitku,
pozwala im na gtebsze przyswojenie
wiadomosci i umiejetnosci. W toku
sprawdzania wiadomosci uczniowie
przystuchujg sie odpowiedziom kole-
gow, dzieki czemu rozszerzajg, po-
gtebiajg i utrwalajg swoje wiadomosci.
Jednoczes$nie, nawet sami nie odpo-
wiadajac, uzyskujg moznos¢ zoriento-
wania sie co do tego, jakie wiadomosci
opanowali dobrze, a nad czym muszg
jeszcze popracowac’.

Ogniwo kontroli i oceny jest bardzo
wazne w procesie nauczania, a prze-
mawiajg za nim nastepujgce racje:

1) spoteczne;

2) psychologiczne:

— potrzeba orientacji podmiotu
w czynionych postepach;

— potrzeba spotecznego uznania
dla efektéw wykonywanej pracy;

— potrzeba stwierdzenia wtasnych
mozliwosci;

3) pedagogiczne:

— wykrycie brakéw w poznanym
materiale;

— doskonalenie samego procesu
nauczania,

— przygotowanie ucznidéw do rzetel-
nego wypetniania obowigzkéw w przy-
sztosci.

Dla petnej owocnosci ksztatcenia
konieczna jest kontrola wynikow pracy
ucznia. Kontrola jest zorganizowang
czynnoscig, ktéra polega na: badaniu
aktualnego i wczesniejszego stanu
posiadanej wiedzy; konfrontowaniu
aktualnego stanu wiedzy z zatozonym
planem oraz wskazaniu sposobdow
dziatania zmierzajgcego do osiggnie-
cia postawionego celu. Na katechezie
procesu kontroli wiedzy nie mozna je-
dynie zamkng¢ do oceny posiadanej
przez ucznia wiedzy. Pod uwage na-
lezy jeszcze wzig¢: strukture zdolno-
Sciowo-wyposazeniowg ucznia, wkiad
jego pracy w zdobywanie wiedzy oraz
Ssrodowisko spoteczne. Kontrola jest to
jakby bilans wysitku ucznia, osiggnie-
tych kompetencji i postaw. Wtasciwa
kontrola zapewnia utrwalenie i pogte-
bienie poznanych tresci i przyswojenie
poprawnych form dziatania dydak-
tycznego ze strony uczniéw®. Ocenié
i skontrolowaé¢ ucznia mozna za po-
mocg réznych metod i form kontroli

5 Por. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Zasady oceniania osiggnie¢
edukacyjnych z religii rzymsko-katolickiej w szkotach, Warszawa 2008.

8 Por. J. Szpet, Dydaktyka..., s. 219.
7 Por. W. Okon, Proces..., s. 236.

8 Por. B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemys| 2001, s. 86; W. Okon, Wpro-
wadzenie do dydaktyki ogdélnej, Warszawa 1996, s. 161-162; J. Szpet, Dydaktyka katechezy...,

s. 216-218.
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wiadomosci; umiejetnosci i spraw-
nosci uczniow; odpytywania i pisem-
nych wypracowan; zdolnosci manual-
nych, technicznych oraz plastycznych.
Potrzebna jest stata i bezposrednia
oraz dokonywana w dtugim okresie
czasu, obserwacja ucznidow na kate-
chezie.

1. Definicja i rodzaje metod kontroli
i oceny

Metodg kontroli i oceny nazywa-
my sposob, w jaki nauczyciel realizu-
je cele i funkcje wyznaczone kontroli
w procesie nauczania. Wyrdznia sie
dwie grupy form kontroli:

— organizacyjne,

— dydaktyczne.

Formy organizacyjne dzielg sie na:

— indywidualne,

— frontalne (dla catej grupy),

— kondensacyjne (tgczenie kontroli
frontalnej z indywidualnym odpytywa-
niem poszczegolnych uczniéw).

W grupie form dydaktycznych wy-
rézniamy:

— biezgce (kontrola odbywa sie
na kazdej lekcji),

— sporadyczne (kontrola w $Scisle
okreslonych sytuacjach dydaktycznych
jak np. na podsumowanie szerszego
tematu, po przerobieniu wiekszych
partii materialu czy tez pod koniec
okresu, potrocza lub roku szkolnego)®.

Przy takiej kontroli mozna zorien-
towa¢ sie czy uczniowie posiadajg
systematyczne i trwate wiadomosci,
umiejetnosci i nawyki. Kontrola taka
nie moze by¢ jedynie formg egze-
kwowania wiadomosci i umiejetnosci,
ale powinna stuzy¢ poznaniu prawi-
diowos$ci uczenia sie, metody pracy
umystowej, poziomu jakosci myslenia,
zainteresowan i postaw ucznia.

Systematyczna kontrola i ocena
nadaje procesowi charakter ciggty.
Kontrola przeprowadzana przypad-
kowo, dowolnie daje mniejsze efekty
dydaktyczne. Mozna wyrézni¢ naste-
pujgce rodzaje kontroli:

— kontrola wstepna. Celem jej jest
dokonanie diagnozy wiedzy i umiejet-
nosci uczacych sie w poczgtkowej fa-
zie procesu ksztatcenia,

— kontrola biezgca. Stawia sobie
jako cel sprawdzenie osiggnie¢ uzy-
skiwanych w trakcie trwania procesu
ksztatcenia,

— kontrola koncowa. Dotyczy ona
pewnego etapu ksztatcenia i winna
dac¢ odpowiedz na ile skuteczny oka-
zat sie prowadzony proces ksztatcenia
(zdobywanie wiadomosci, ksztattowa-
nie umiejetnosci i postaw). Moze by¢
przeprowadzona na zakonhczenie se-
mestru, roku szkolnego,

— kontrola dystansowa. Stawia
sobie jako cel zbadanie stopnia trwa-
todci przyswojonej wiedzy i nabytych
umiejetnosci. Moze by¢ przeprowa-
dzona po pewnym okresie od zakon-
czenia procesu’.

Mozna moéwi¢ o konwencjonal-
nych (tradycyjnych) i technicznych
sposobach kontroli. Do pierwszych
mozna zaliczy¢ metody: ustne, pisem-
ne, praktyczne, graficzne. Do drugich:
testy, szablony, wzorniki, maszyny dy-
daktyczne i programy komputerowe!.

2. Konwencjonalne
sposoby kontroli

(tradycyjne)

W katechezie wyrézniamy naste-
pujgce tradycyjne metody kontroli
i oceny:

a) uktadanie modlitwy wedtug tresci
przeprowadzonej katechezy;

® Por. J. Szpet, Dydaktyka..., s. 228.
© Por. tamze.



-84 -

ZESZYTY FORMACJI KATECHETOW - 1(2016)

b) wykonywanie map, rysunkow,
tabel;

c) odpytywanie ustne — pytania
moga by¢ proste, wymagajgce pamie-
ciowej reprodukcji zapamietanego ma-
teriatu, albo problemowe, czyli takie,
ktére wymagajg refleksji intelektualnej;

d) wypracowania pisemne; sg sto-
sowane przede wszystkim jako praca
domowa (np. charakterystyka waznej
postaci, opis wtasnych przezyé, roz-
wigzanie jakiego$ problemu)'2.

a) Biezaca kontrola ustna

Kontrola ustna polega na biezgcym
sprawdzaniu wiadomosci przez na-
uczyciela poprzez tzw. odpytywanie,
rozmowe, opiniowanie wypowiedzi
innych, dyskusje (pomiedzy nauczy-
cielem a uczniem, pomiedzy nauczy-
cielem a klasg, uczniéw miedzy soba,
uczniow miedzy sobg i nauczycie-
lem)'. Dobrze prowadzona kontrola
biezgca pozwala w pore zauwazyc,
ze uczenh nie umie stosowaé pewnych
regut, nie rozumie pewnych pojec i za-
gadnien.

b) Prace pisemne

Kontrola pisemna jest znacznie
efektywniejsza od kontroli ustnej. Pra-
ca ucznia zostaje udokumentowana
i mozna jg wielokrotnie analizowac.
Ta metoda kontroli wymaga od ucznia
wiekszej samodzielnosci i lepszego
przygotowania oraz umiejetnosci pisa-
nia wypracowan. Kontrola pisemna jest
bardziej ekonomiczna jako forma fron-
talna, wprowadza mniejsze zdenerwo-
wanie, rozwija umiejetnos¢ wypowia-
dania sie na pismie'™. Prace pisemne

dzielimy na domowe i klasowe (zwa-
ne pospolicie klasbwkami, gdy sg pisa-
ne w zeszytach lub kartkdwkami, gdy
uczniowie piszg na kartkach). Do prac
domowych zaliczamy zadania pisane
na okre$lony temat, referaty do opra-
cowania i wygtaszania w klasie, roz-
wigzania zadan lub ¢wiczen.

c) Postugiwanie sie ksigzka

Postugiwanie sie ksigzkg w proce-
sie kontroli i oceny, a w szczegdInoSci
Pismem Swietym, pozwala sprawdzié¢
umiejetnos¢ korzystania z niej, stresz-
czenia, wnioskowania o0 najwazniej-
szych przestankach; zaznajamia z dos-
tepnymi materiatami, uczy z nich ko-
rzysta¢, pozwala kontrolowaé prace
ucznia's.

d) Cwiczenia praktyczne

Wykonywanie c¢wiczen praktycz-
nych jest warto$ciowym, lecz zbyt
rzadko stosowanym sposobem spraw-
dzania wiadomosci, umiejetnosci i na-
wykow'®. Swiadczy o stopniu opano-
wania tresci programowych i umiejet-
nosci wykorzystania w praktycznym
dziataniu. W trakcie ich stosowania
uczen zostaje zobowigzany do wy-
konania réznych czynnosci praktycz-
nych. Pomaga to sprawdzi¢ umiejet-
nos¢ stosowania wiadomosci w prak-
tyce, i w doskonaleniu nawykow!.

e) Kontrola graficzna

Kontrola graficzna fgczy wypo-
wiedz pisemng z ustng i pozwala
pozna¢ stopnie zrozumienia uogol-
nien oraz umiejetnos¢ sporzgdzania

" Por. K. Denke, Ocenianie wiedzy uczniéw, ,Zycie szkoty” 34 (1979) nr 9, s. 3-9.
2 Por. R. Lis, Zagadnienia z katechetyki formalnej, Lublin 1991, s. 123.

'3 Por. J. Szpet, Dydaktyka..., s. 229.

" Por. M. Sniezynski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakéw 1988, s. 146-147 .

'® Por. J. Szpet, Dydaktyka..., s. 230.
6 Por. W. Okon, Proces..., s. 193.
7 Por. J. Szpet, Dydaktyka..., s. 230.
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schematéw, wykreséw i szkicow. Ta
metoda nie tylko obrazuje zdolno$é
myslenia abstrakcyjnego, ale takze
uczy postugiwac¢ sie modelami i sche-
matami, utatwia rozumnie skompliko-
wanych zagadnien™.

f) Obserwacja uczniow w toku ich
pracy

Obserwacja uczniow w toku ich
pracy dostarcza dodatkowych danych
0 umiejetnosci zorganizowania sobie
pracy, sposobie zabierania sie do niej,
pracowitosci i samodzielnosci. Obser-
wacja pozwala dochodzi¢ do sgdéw,
majgcych by¢ odpowiedzig na posta-
wione sobie pytanie’®.

3. Techniczne sposoby kontroli
(test)

Stosowanie testéw w procesie kon-
troli uczniow ma bardzo wiele plusow,
gdyz wymaga orientowania sie w ca-
tym materiale. Oprocz zalet testy po-
siadajg pewne braki, gdyz mierzg tylko
wyniki i nie pozwalajg na przesledzenie
operacji myslowych, ktére towarzyszg
uczniowi. Testy umozliwiajg rozezna-
nie poziomu posiadanej wiedzy przez
ucznia, ale nie ukazujg perspektywy
dalszego rozwoju oraz sposobodw zli-
kwidowania brakéw w wiedzy ucznia.
Dlatego tez w procesie kontroli mate-
riatu nalezy stosowac rézne metody,
takie jak: ustne wypowiedzi, pisemne
prace oraz konkretne dziatania ucznia.
Jest takze najwazniejszy moment ka-
techezy, ktéry bezposrednio nie jest
widoczny. Uzewnetrznia sie natomiast
w danej przez ucznia odpowiedzi
Bogu w postaci modlitwy, zewnetrz-
nej postawy, praktycznego dziatania,

ustosunkowaniu sie do drugiego czto-
wieka. Wazna jest wiec posiadana
wiedza przez ucznia ale najwazniejsze
jest jego wewnetrzne zycie z Bogiem?.

Rozrézniamy nastepujace rodzaje
testow:

— ,estluk — polega na uzupetnianiu
przez ucznia pozostawionych w tek-
Scie wolnych miejsc;

— test wyboru — uczen ma podkre-
sli¢ sposrad kilku odpowiedzi tylko pra-
widtowg;

— test rozpoznania — uczeh ma
okresli¢, ktére z podanych zdah sg
prawdziwe a ktore fatszywe;

— test przypomnienia — udzielanie
wiasciwej odpowiedzi na pytanie do-
tyczace dawniej opracowanego mate-
riatu;

— test systematyzacji — polega na u-
tozeniu przez ucznia podanego mate-
riatu w pewnej logicznej kolejnosci;

— test identyfikacji — badany uczen
ma rozpoznaé, co przedstawia przed-
miot, rysunek, obrazek itp.;

— test swobodnej odpowiedzi —
badany odpowiada szerzej, opisowo
na postawione pytania™'.

4. Sprawdzanie zadania domowego
i wiadomosci

Mimo, ze sprawdzanie zadania do-
mowego i sprawdzanie wiadomosci sg
osobnymi zagadnieniami, to wielokrot-
nie sprawdzenie zadania domowego
jest jednocze$nie sprawdzeniem wi-
adomosci. Regularne sprawdzanie
zadania domowego wdraza ucznia
do systematycznosci. Czesto za-
danie domowe jest przedtuzeniem
pracy ucznia nad podjetym na kat-
echezie tematem. Pozwala uczni-
om ustosunkowaé sie do poznanych

8 Por. tamze.

® Tamze.

20 Tamze, s. 123-124.
2! Tamze.
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tredci, pogtebi¢ je, a dla katechety
jest sprawdzianem opanowania przez
ucznia podanego materiatu i umiejet-
nosci przekazania go swoimi stowami.
Moze sie zdarzy¢ tak, ze uczniowie
z jakich$ powodow nie odrobili zadania.
Jesli ma to miejsce w przypadku catej
klasy to, albo zadanie okazato sie zbyt
trudne, zbyt czasochtonne (np. w sy-
tuacji przecigzenia uczniéw pracami
domowymi z innych przedmiotéw),
albo zwyczajnie brak pracy domowej
jest wyrazem buntu i dezaprobaty
dla katechety. W innym przypadku
moze okazac sie, ze niektdrzy uczniow-
ie zgtaszajg i usprawiedliwiajg brak za-
dania domowego. Jezeli zdarza sie to
w ich przypadku pierwszy raz wska-
zane jest przyjecie tego usprawied-
liwienia, oczywiscie pamietajgc, aby
przy kolejnej takiej sytuacji uczniowie
nie naduzywali zaufania i wyrozu-
miatosci katechety. Wskazana tu jest
konsekwencja, ktéra z pewnoscig
jest elementem budujgcym autory-
tet katechety. Oczywiscie idealng
jest sytuacja, gdy wszyscy uczniowie
wykonali zadanie domowe. Katecheta
nie powinien nie dostrzega¢ ich
wysitku. Dobrze jest przynajmniej
przez chwile zajrze¢ do wszystkich
zeszytéw bez wczytywania sie w tres¢
i stawiania ocen. Po takim wizualnym
sprawdzenia mozna wybra¢ kilku
uczniow i poprosi¢ ich o odczytanie
swojej pracy. Tak czynimy w przypad-
ku zadania pisemnego. Gdy chodzi
0 sprawdzenie zadania wychowaw-
czego proponuje sie swoistg forme
rachunku sumienia. Katechizowani
w mysli odpowiadajg Jezusowi, jak wy-
konali polecenie katechety. Jezeli tego
nie uczynili zachecamy ich do przepro-
szenia Pana Jezusa i postanowienia
sobie nadrobienia tych zalegtos$ci??.

5. Zasady dotyczace efektywnosci
i motywacji do utrwalania materiatu
nauczania

Aby praca z uczniami byta efektyw-
niejsza nalezy kierowac sie zasadami,
ktére dotycza materialu nauczania.
S3 to nastepujace zasady:

1) Laczy¢ to, czego uczen ma sie
nauczy¢ z tym, co juz wie;

2) Podawa¢ materiat ustrukturyzo-
wany bo jest opanowywany szybciej;

3) Zasada, wedtug ktérej zorgani-
zowano materiat powinna odzwiercie-
dla¢ rodzaj materiatu i rodzaj zmiany
psychicznej, do jakiej ma doprowadzi¢
nauczenie sie tego materiatu;

4) Optymalny stopien zorganizowa-
nia materiatu jest wiasciwoscig indywi-
dualng ucznia. Im bardziej inteligentny
uczen tym nizszy stopien zorganizo-
wania materiatu jest mu potrzebny;

5) Traktowa¢ dany materiat naucza-
nia jako osobng catos¢, ale pamietaj,
ze jest on czescig wiekszej catosci®.

Nalezy wyrézni¢ nastepujgce za-
sady, ktore dotycza motywaciji
do utrwalania materiatu:

1) Motywacja do wykonywania
danego zadania jest tym silniejsza,
im mocniejsze ma uczen przekonanie,
ze tres¢ zadania, warunki jego wyko-
nania i decyzja o postawieniu zadania
zalezg od niego;

2) Motywacje podnosi pozytywny
stosunek do zadan i ktéregokolwiek
elementu sytuacji, w ktérej uczen ma
wykonaé zadania;

3) Motywacje wzbudzajg zadania
pobudzajgce ciekawos¢ ucznia;

4) Motywacjg moze by¢ potrzeba
akceptacji spotecznej ze strony na-
uczycieli, rodzicow, kolegéw lub cheé
podporzgdkowania sie nauczycielom,
rodzicom albo kolegom;

22 Por. B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 88.

2 Por. J. Charytanski, Gtéwne watki Adhortacji apostolskiej, w: Katecheza po Soborze Watykariskim
Il w $wietle dokumentoéw KoSciofa, red. W. Kubik, Warszawa 1985, s.140-141.
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5) Motywacja ucznia wzrasta je-
zeli uwaza on wykonanie zadania
zasukces, natomiastmotywacjamaleje,
gdy traktuje niewykonanie zadania
jako porazke;

6) Motywacja zalezy od czasu
trwania i sity napiecia, jakie wywotuje
zadania lub okoliczno$ci mu towarzy-
szgcych.

Zawsze nalezy pamieta¢, aby da-
zy¢ do wzbudzenia w uczniach moty-
wacji wewnetrznych?.

Zakonczenie

Sprawdzanie wiadomosci uczniéw
na kazdej katechezie jest obowigzkiem
dydaktycznym kazdego katechety.
Dlatego ,katecheci tym bardziej winni
czuwac, by kontrolowac nie tylko opa-
nowanie wiedzy, lecz sposob wigzania
tego z zyciem liturgicznym i postawg
zyciowg na co dzien™?®. To sprawdze-
nie, jak uczniowie zrozumieli poda-
ne na poprzedniej katechezie tredci
moze by¢ okazjg do ich uzupetnienia.
Konsekwencja nauczyciela zacheca

katechizowanych do systematyczno-
Sci i pogtebiania wiedzy. Wiedzg oni
bowiem o tym, ze bedg miaty okazje,
by wykaza¢ sie swoimi wiadomo-
Sciami. Kontrola ze strony katechety
zawsze powinna fgczy¢ sie z wycho-
waniem do samokontroli ze strony
uczniéw. ,Zadaniem katechety jest wy-
robienie krytycznej postawy uczniow
wobec wtasnych osiggnie¢, wkladu
pracy, zaangazowania (...). Wowczas
jest tatwiejsza wspétpraca nauczyciela
(katechety) z uczniami, oni stajg sie
partnerami, czujg wspoétodpowiedzial-
no$¢ za wyniki. Latwiej wtedy zapo-
biec btedom, pomytkom, fatwiej uswia-
domi¢ i realizowa¢ cele katechezy.
Bedzie tak, gdy uczniowie uswiadomig
sobie zwigzek ich pracy z rozwojem
osobowo$ci, wypetnianiem swego
powotania”®. Wedtug jednej z regut
dydaktycznych systematyczne kontro-
lowanie wynikéw nauczania wptywa
na trwatos¢ wiedzy opanowanej
przez uczniéw. Kontrola i ocena po-
winny by¢ statym ,skfadnikiem” w toku
catego przebiegu katechezy?'.

Mateusz Mazurek

Dekalog i kompetencje informatyczne —
czyli katechetyczna wartos¢ dodana

Wstep — zalozenia

Ponizszy artykut jest pomys$lany
bardziej jako préba inspiracji niz po-
dawanie gotowych wzorow. Wynika to
z przekonania autora, ze proponowane
metody wymagajg statej aktualizaciji,

wypetniajgce je tresci sg skuteczne tyl-
ko wtedy, gdy bazujg na w miare ak-
tualnych zagadnieniach — ktére w do-
bie szybkiej informacji btyskawicznie
sie dezaktualizujg. Powodem takiego
podejscia do omawianych kwestii jest
rowniez osobiste doswiadczenie -

2 Por. K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynno$ci nauczyciela, Warszawa 1992, s. 263-267.

2 Tamze.
26 Tamze.

27 Por. W. Kubik, Wychowanie katechizowanych do petnienia rél spotecznych, Krakéw 1985, s. 204;

J. Szpet, Dydaktyka..., s. 148.



