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Dydaktyczne zasady nauczania w katechezie

Zasady to inaczej ogdlne normy
postepowania dydaktycznego, kto-
re okreslajg jak wcielaé w zycie cele
dydaktyczne. Pomagajg one we wia-
sciwym stosowaniu metod i pomocy
dydaktycznych. Konieczna jest ich
znajomos¢, a tym samym umiejetne
i wtasciwe wykorzystanie, aby proces
nauczania przebiegat nie tylko prawi-
dtowo, ale i owocnie. Jak nauczanie
kazdego przedmiotu ma swg specyfi-
ke oraz wlasng dydaktyke, tak tez i na-
uczanie katechetyczne posiada swojg
specyfike i wlkasne zasady wynikajace
z zadan samej katechezy. W tym kon-
tekscie stusznym wydaje sie mowienie
o zasadach dydaktycznych i zasadach
teologicznych w katechezie. Ogdlnie
moéwigc, zasady nauczania sg norma-
mi postepowania i okreslaja, jak nalezy
realizowac cele ksztatcenia. Wskazu-
jac na przydatnos¢ dydaktycznych za-
sad nauczania w katechezie, trzeba ja-
sho powiedzie¢, ze brak ich znajomo$ci
moze obnizy¢ skuteczno$¢ pracy kate-
chety. Nie mozna jednak mechanicz-
nie przenosi¢ wskazan dydaktycznych
do katechezy. Trzeba zawsze miec
na uwadze jej specyfike, jej wlasciwe
cele i zadania, a przede wszystkim jej
osobowy — dialogiczny charakter. Kate-
cheza ma byc¢ spotkaniem osob: Boga
i czlowieka, rzeczywistosci Boskiej
i ludzkiej. Zatem, aby osiagng¢ cele

postawione przed katechezg, a wiec
.,doprowadzi¢ do dojrzatosci wiare
juz zrodzong w duszy i uksztattowac
prawdziwego ucznia Chrystusa przez
pogtebione i bardziej uporzadkowane
poznanie Osoby i nauki Chrystusa na-
szego Pana” (CT 1), nalezy uaktywnic
katechizowanych. Zasady dydaktycz-
ne wnoszg owocny wktad do rozwoju
katechezy, wskazujac najbardziej sku-
teczne drogi zrozumienia i wyrazenia
oredzia. ,Mtodzi nie mogg wiec byc¢
uwazani tylko za przedmiot kateche-
zy, ale za czynny podmiot, aktywnych
uczestnikdw ewangelizacji i tworcow
spotecznej odnowy” (DOK 183).

1. Zasada pogladowosci

Zasada pogladowosci jest jedng
z najwczesniej sformutowanych re-
gut postepowania dydaktycznego,
a jej powstanie jest efektem sprzeciwu
wobec wszelkiego rodzaju werbalizmu
w procesie nauczania. Zwolennikami
tej zasady byli: F. Bacon i W. Ratke.
W. Ratke sformutowat i nadat jej na-
stepujgce brzmienie: ,Naprzéd rzecz
poznana na niej samej, potem dopie-
ro mowienie o rzeczy”'. W ten sposéb
ukazat zwigzek nauczania przez bez-
posredni kontakt z rzeczywistoscia.
Jednak petne brzmienie tej zasadzie
nadat J.A. Komenski, ktéry nazwa jg

' Cyt. za: B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1961, s. 190.
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.Ztotg zasadq”. To wtasnie on jg roz-
wingt i zastosowat, uwazajac, ze ,lu-
dzi trzeba uczy¢ w granicach mozliwie
najszerszych, nie z ksigzek czerpac
madros¢, ale z nieba, ziemi, z debdw
i bukow2, aby poznawali same rzeczy,
a nie ,cudze spostrzezenia™. Zasada
ta akcentuje wielozmystowy kontakt
ucznia z poznawang rzeczywistoscia.
Powoduje powstawanie w $wiadomo-
8ci ucznia obrazu zjawisk w postaci
spostrzezen i wyobrazen. Wrazenia te
mogq by¢ wzrokowe, smakowe, doty-
kowe czy stuchowe.

Zasada pogladowosci domaga sie
aktywizowania uczniow intelektual-
nie, emocjonalnie a nawet praktycz-
nie. Podstawg tej zasady nauczania
jest pogladowos¢, ktéra opiera sie nie
tylko na prostych spostrzezeniach,
ale na procesie obserwacji, ktory po-
zwala dochodzi¢ do sgdéw majacych
by¢ odpowiedzig na postawione so-
bie przez obserwatora pytanie. Naj-
bardziej uznana forma pogladowosci
to pogladowos¢ bezposrednia, gdy po-
stugujemy sie konkretnym przedmio-
tem oraz pogladowos¢ posrednia, kie-
dy to postugujemy sie np. obrazem,
rysunkiem, schematem. Pogladowosé
moze wystepowac¢ w procesie dydak-
tycznym w dwojakiej postaci. Najcze-
Sciej stosuje sie pogladowos¢ ilustra-
tywna, przewaznie w podajagcym toku
nauczania poprzez kojarzenie rzeczy
i stow. Polega ona na pokazywaniu
uczniom modeli lub rysunkowych
przedstawien, co wigze sie z mniej-
szg lub wiekszg biernoscig uczniow.
Wiekszg wartos¢ dydaktyczng ma po-
gladowos$¢ operatywna, czynna, ktéra

nie ogranicza sie do pokazu, lecz opie-
ra sie na dziataniu samych uczniow.
Wystepuje ona wéwczas, gdy ucznio-
wie tworza modele lub sami prowadzg
obserwacje. W przypadku, gdy ucznio-
wie nie znajg zjawisk materialnych
w ich naturalnym przebiegu, zasada
pogladowosci pozwala na uzupetnie-
nie znajomosci konkretnej rzeczywi-
stosci przez Srodki zastepcze, takie
jak: okazy, modele, obrazy, filmy*.

Podstawowym sposobem realizaciji
zasady pogladowosci jest obserwacja.
Petne wykorzystanie waloréw poznaw-
czych obserwacji nastepuje wowczas,
gdy spetnia nastepujgce warunki:

— uczniowie muszg by¢ nastawieni
na obserwacje okreslonego zjawiska
przez podanie jej celu i zadan, jak tez
planu prowadzenia obserwaciji;

— powinna by¢ wnikliwa, wyczerpu-
jaca i zmierzajgca do odkrycia zwigz-
kow i zaleznosci miedzy zjawiskami;

— wyniki sg lepsze, gdy uczniowie
prowadza odpowiednie notatki z ob-
serwag;ji®.

Zasada pogladowosci wyzwala
w uczniu aktywnosé sensomotoryczng
zwigzang z poznawaniem przedmio-
téw i zjawisk, a realizujgcq sie poprzez
demonstrowanie okazéw, modeli, wy-
kresow, tabel, organizowania ¢wiczen,
eksperymentéw. W. Kubik przestrzega
przed uproszczonym i powierzchow-
nym rozumieniem zasady pogladowo-
Sci w katechezie i sprowadzeniem jej
do kontaktu z przedmiotem i obrazem.
Chcac poprawnie postugiwac sie tg
zasada, nalezy umozliwi¢ katechizo-
wanym obserwacje, ktéra utatwiataby
wszechstronne myslenie prowadza-

2 J. A. Komenski, Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956, s. 161.
3 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogéinej, Warszawa 1995, s. 141.
4 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Warszawa 2003, s. 183; J. Szpet, Lekcje religii

szkotg wiary, Poznan 1996, s. 104.

5 Por. W. Zaczynski, Dydaktyka, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. M. Godlewski,
S. Krawcewicz, T. Wujek, Warszawa 1974, s. 239-400; F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogolnego,

Krakow 2004, s. 240.
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ce do dziatania. Petny wymiar istnieje
wtedy tylko, gdy aktywizuje uczniow
zaréwno intelektualnie, emocjonalnie
jak i praktycznie ku dziataniu. Ucznio-
wie powinni ,obserwowac”, odkrywac
i ocenia¢ postepowanie swoje lub in-
nych w swietle nauki Chrystusa i przy-
ja¢ dane wartosci za swoje oraz wpro-
wadzi¢ je w czyn. Uproszczenie zasady
pogladowosci, jak rowniez niewtasciwe
jej wykorzystanie nie sprzyja podawa-
niu prawd absolutnych, lecz stwarza
niebezpieczenstwo btednego rozumie-
nia prawd objawionych. Poprawne po-
stugiwanie sie zasadq polega na umoz-
liwieniu katechizowanym obserwaciji,
ktoéra utatwia wszechstronne myslenie
prowadzace do dziatania. Dlatego tez
zasady pogladowosci nalezy szczegdl-
nie zaniechac, przyblizajac Boga Ojca,
Ducha Swietego, aniotéw przy pomo-
cy obrazéw. Obrazy w tym wypadku
nie sg adekwatnym odzwierciedle-
niem rzeczywistosci. Katecheta, biorac
pod uwage wymienione uwarunkowa-
nia, powinien pamietac, ze uczniowie
w mtodszym wieku szkolnym charakte-
ryzujg sie mysleniem konkretno-obra-
zowym i bardziej przemawiajg do nich
konkretne przedmioty, obrazy, zdje-
cia niz samo tylko stowo. Natomiast
w starszych klasach uczniowie mogg
przenosi¢ operacje myslowe zwigzane
z dziataniem na przedmiotach na sfery
wyobrazen i poje¢. Nalezy takze pa-
mietac, ze logiczne operacje myslowe
powinny by¢ wzmocnione za pomocg
symboli i znakdw, rysunkéw, map.

2. Zasada przystepnosci

Zasada przystepnosci nazywa-
na jest takze zasadg stopniowania
trudno$ci, nalezy do najbardziej po-
pularnych zasad, a jej pojmowanie
w ciggu ostatnich trzystu lat prawie sie
nie zmienito. Do jej popularyzacji przy-
czynit sie J.A. Komenski, ktory postu-
lowat, aby nauka byta fatwa i przyjem-
na, a wiec przystepna i pociggajaca.
Natomiast w toku nauczania nalezy

postepowa¢ od znanego do niezna-
nego, od tego, co bliskie, do tego,
co dalsze. Zasada przystepnosci bie-
rze pod uwage rozwoj dziecka. Szcze-
g6lne uznanie zdobyt sobie podziat
faz rozwojowych, jakie wyrdznit J. Pia-
get. Znajomos¢ faz rozwojowych oraz
osobisty kontakt z kazdym uczniem
umozliwia nauczycielowi wtasciwe
dobranie metod pracy i srodkéw oraz
wiasciwe wykorzystanie tych mozliwo-
Sci, ktére istniejg na danym etapie roz-
woju umystowego. Szczegodlnie waz-
na jest znajomos¢ roznic pomiedzy
uczniami, roznic w postepach, tempe-
ramencie, w tempie uczenia sie. Trze-
ba po prostu pozna¢ nastawienie i mo-
tywy kazdego ucznia do uczenia sie.
Réwniez W. Okon i T. Lewowicki uwa-
zaja, ze petniejsze pojmowanie za-
sady przystepnosci opiera sie na wy-
stepujagcych w procesie ksztatcenia
prawidtowosciach psychologicznych,
ktére dotyczg faz rozwoju psychicz-
nego dzieci, miodziezy i dorostych,
jak rowniez réznic indywidualnych,
ktére wystepujac w kazdej fazie roz-
wojowej. Stosowanie tej zasady wy-
maga od nauczyciela uwzgledniania
wiasciwosci rozwojowych ucznidw, al-
bowiem tylko wtedy materiat naucza-
nia bedzie dla ucznidw przystepny,
jesli zakres i jako$¢ tego materiatu be-
dzie dostosowana do ich rozwoju. Jest
to jedna z fundamentalnych norm me-
todycznie poprawnej pracy nauczycie-
la z uczniami, bowiem podstawowym
warunkiem aktywnosci uczniow jest
uwzglednienie przez nauczyciela ich
indywidualnych i psychofizycznych
mozliwosci. Zasada ta okresla ko-
nieczno$¢ dostosowania materiatu na-
uczania, metod ksztatcenia i srodkow
dydaktycznych do poziomu rozwoju
i mozliwosci fizycznych uczniow, dzie-
ki czemu opanowujg oni wiadomosci
i umiejetnosci. Dlatego tez nauczyciel
powinien pozna¢ mozliwosci dzieci
i mtodziezy, a jednoczes$nie wymagaé
wysitku niezbednego dla ich rozwoju
i postepow. Konieczne jest bowiem
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dostosowanie ilosci i jakosci tredci
oraz metod nauczania do intelektual-
nych i fizycznych mozliwosci uczniows.

Zasada przystepnosci uwzglednia
tres¢ i stopien trudnosci, dlatego tez,
podajac nowe tresci nauczania, trze-
ba bra¢ pod uwage, do kogo sg one
kierowane oraz w jakim stopniu zosta-
na przyswojone przez stuchajacego.
Tre$¢ powinna nawigzywac¢ do wiado-
mosci juz posiadanych przez ucznia,
a takze uwzglednia¢ poziom jego
rozwoju. Wiadomosci przekazywane
uczniowi, oprocz samej jakosci tresci,
majq takze swojg ilos¢. llos¢ tresci
to réznego rodzaju szczegoly i sto-
pien trudnosci w przyswajaniu. Zasa-
da przystepnosci nazywana jest takze
zasadg stopniowania trudnosci. Wyni-
ka z niej szereg regut dydaktycznych
decydujacych o skutecznosci procesu
nauczania. Stopniowanie trudnosci
polega na przechodzeniu w nauczaniu
od tego, co bliskie, do tego, co dal-
sze; od tatwiejszego do trudniejszego;
od znanego do nieznanego. Przecho-
dzenie od bliskiego do tego, co dalekie
wigze sie z doswiadczeniem ucznidw
i przemawia do wyobrazni, a szcze-
golnie odwotuje sie do doswiadczen
dziecka z najblizszego otoczenia,
aby pdzniej przenies¢ na nowo tresci
dotychczas nieznane. Przechodzenie
od tatwiejszego do trudniejszego wska-
zuje na trud poszukiwawczy uczniow
i katechety. Niezmiernie wazne jest tu
zorientowanie katechety w poziomie
rozwoju uczniéw i dochodzenie do no-
wych tresci przez stopniowanie trud-
nosci przy zaangazowaniu wszystkich

uczniow. Wowczas istnieje szansa,
ze materiat ten stanie sie wiasnoscig
ucznia i fatwiej przechodzi do fazy po-
je¢, wnioskow i uogolnien’.

Zasada przystepnosci wymaga za-
tem uwzglednienia réznic indywidual-
nych wsrdd ucznidéw, odpowiedniego
tempa pracy i stopnia trudnosci. ,Nie-
przestrzeganie regut indywidualiza-
cji tresci i tempa uczenia sie wywiera
niekorzystny wptyw na postepy w na-
uce uczniéw stabszych (...). Uczniom
zdolnym uniemozliwia uzyskanie opty-
malnych wynikéw, a w efekcie hamuje
ich petny rozwoj™®. Warunkiem pod-
stawowym omawianej zasady i decy-
dujacym o powodzeniu katechezy jest
znajomosc¢ ucznidéw. Poznanie ich po-
zwala okresli¢ rzeczywisty zaséb wie-
dzy i umiejetnosci, na ktérych nalezy
budowac dalszy rozwdéj. Przyjmuje sie
tu jako regute indywidualizacje w na-
uczaniu, czyli dostosowanie sposobu
nauczania do poziomu intelektualnego
uczniow. Przedstawione reguly od-
dziatywania dydaktycznego przy zasa-
dzie stopniowania trudnosci pozwolg
katechecie wtasciwie wspotpracowaé
Z uczniami o réznym poziomie wiedzy
i rozwoju. Nauczyciel — katecheta musi
sie zatem liczy¢ z r6znymi prawidtowo-
Sciami zwigzanymi z fazami rozwoju
cztowieka, jesli chce skutecznie orga-
nizowac proces dydaktyczny®.

3. Zasada systematycznosci
Zasada systematyczno$ci w ksztat-

ceniu podkresla konieczno$¢ reali-
zacji procesu nauczania-uczenia sie

5 Por. Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., s. 145; W. Okon, Wprowadzenie..., s. 186; F. Bereznicki, Dydak-

tyka..., s. 241.

7 Por. W. Okon, Wychowanie umystowe, w: Pedagogika, red. B. Suchodolski, Warszawa 1982,
s. 346-347; B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemy$| 2003, s. 177; T. Panus,
Zasady dydaktyczne w procesie katechetycznym, w: Dydaktyka katechezy, red. J. Stala, Tarnéw 2004,

cz.l,s. 151.
8 Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., s. 145.

9 Por. W. Kubik, Zasady dydaktyczne w katechezie mfodziezy, w: Abysmy podtrzymywali nadzieje.
Ksiega jubileuszowa ku czci ks. prof. R. Murawskiego SDB, red. P. Tomasik, Warszawa 2005, s. 204.
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w Scisle logicznym porzadku i odnosi
sie do pracy nauczyciela i uczniow.
Nauczyciel powinien konsekwentnie
kierowaé pracag uczniéw w celu opa-
nowania przez nich wiedzy i umiejet-
nosci. Uczen zas w procesie uczenia
sie powinien systematycznie przyswa-
ja¢ wiadomosci i umiejetnosci oraz
systematycznie je utrwala¢'®. Zasada
systematycznosci jest waznym warun-
kiem zapewniajacym $swiadomy udziat
uczniéw w procesie nauczania. ,Pro-
ces ten, ztozony z tahcucha Scisle ze
sobg powigzanych i warunkujgcych
sie wzajemnie aktdéw, przebiega tym
ptynniej i zapewnia tym lepsze wyniki,
im mniej wystepuje w nim przerw i dez-
organizujgcych go czynnosci’''. Cha-
rakterystyczna przy zasadzie syste-
matycznosci ciggtosc i ptynnosé czyn-
nosci dydaktycznych, ktéra odznacza
sie pewng rytmika, dotyczy wszystkich
uczestnikow katechezy. Obejmuje caty
program nauczania oraz proces na-
uczania i uczenia sie. Systematycz-
nosc¢ realizuje sie w planowaniu czyn-
nosci dydaktycznych, w ich realizacji
i w kontroli wynikow. Zasada syste-
matycznosci wynika z postulatu orga-
nizacji pracy i znajduje zastosowanie
w kazdej dziatalnosci. W praktyce re-
alizuje sie ja przez uporzadkowanie
materiatu nauczania, aby tworzyt on
petng catos¢ i nie byto w nim niepo-
trzebnych powtérzen.
Systematycznos¢ jest istotnym
czynnikiem utatwiajgcym gromadzenie
wiedzy. Jezeli stanowi pewien jednoli-
ty uktad, méwimy o wiedzy systema-
tycznej. Jest ona powigzana stosun-
kami przyczynowymi, logicznymi oraz
nadrzednymi i podrzednymi. Do istoty

zasady systematycznosci nalezy poda-
wanie materiatu nauczania we wifasci-
wej kolejnosci. Rownoczesnie trzeba
ciggle nawigzywac do uprzedniej wie-
dzy ucznia i podzieli¢ materiat na okre-
Slone czesci, ktére nalezy wigzac w ca-
to$¢. Wazne jest takze podkreslanie
tematéw i probleméw zasadniczych.
Trzeba réwniez dbac¢ o systematyczne
opanowywanie wiedzy i zdobywanie
umiejetnosci przez uczniéw'?,

Zasada systematycznosci realizu-
je sie w procesie nauczania i wymaga
ciggtosci w nauczaniu, logicznego toku
rozumowania oraz dostosowania toku
poznania rzeczy i zjawisk do specy-
ficznych wtasciwosci przedmiotu. Ca-
to$¢ podawanej wiedzy uporzgdkowa-
na jest w programie nauczania, ktory
stara sie systematycznie uprzystep-
nia¢ jg uczniowi. W dydaktyce wyréz-
nia sie trzy podstawowe ukfady tresci
programowych:

1) uktad liniowy — uczniowie tylko
raz poznajg dany materiat. Jest on
uporzgdkowany wedtug nastepstwa
rzeczowego lub logicznego. Nowa
partia materiatu bazuje na wczesniej
podanym materiale;

2) uktad koncentryczny — uczniowie
analizujg dany materiat kilka razy —
w mitodszym wieku szkolnym tylko
pewne elementy, natomiast w star-
szym wieku wiedze juz poszerzong;

3) ukfad spiralny — to wielokrotne
powracanie do tego samego materia-
tu, ale na coraz to wyzszym poziomie
operacji logicznych i metodologicz-
nych',

Zasada systematycznosci zakta-
da rytmiczno$¢ w pracy oraz skru-
pulatnos¢ w spetnianiu obowigzkow

0 Por. F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 242.
" Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., s. 150.

2 Por. B. Dobrowolska, Podstawowe zagadnienia pedagogiki, w: Podstawy psychologii, pedagogiki
i socjologii, red. Z. Putkiewicz, B. Dobrowolska, T. Kukotowicz, Warszawa 1987, s. 269; J. Mastalski,
Zasady edukacyjne w katechezie, Krakow 2002, s. 47-48; T. Panus, Zasady dydaktyczne..., s. 153.
3 Por. W. Zaczynski, Dydaktyka..., s. 384-385; W. Okon, Wychowanie..., s. 342.
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przez nauczycieli i przez uczniow.
Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze
istota tej zasady polega na systema-
tycznosci uktadu tresci nauczania oraz
na logicznym i systematycznym jej
przekazywaniu, a takze na przyswaja-
niu i utrwalaniu jej przez uczniow.

4. Zasada trwatosci wiedzy uczniéw

Zasada trwatosci wiedzy wskazu-
je na potrzebe takiego organizowania
przez nauczyciela procesu ksztatce-
nia, jaki umozliwi uczniom gruntowne
opanowanie zasadniczego materiatu
nauczania tak, ze bedg oni w stanie
zawsze odtworzy¢ go z pamieci i po-
stugiwac¢ sie nim zaréwno dla celow
szkolnych, jak i pozaszkolnych. W da-
zeniu do trwatosci wiedzy proces na-
uczania-uczenia sie powinien przebie-
ga¢ zgodnie z jego prawidlowoscia-
mi, a przede wszystkim respektowaé
wszystkie zasady ksztatcenia. Wazng
sprawg jest stosowanie réznorod-
nych metod i $rodkoéw, odpowiednie
utrwalanie i powtarzanie oraz pozy-
tywny stosunek ucznia do materiatu™.
Uczniowie podczas lekcji zdobywajg
wiadomosci, umiejetnosci i nawyki.
Aby zdobyte wiadomosci zostaty za-
chowane, nalezy je utrwali¢. Zasada
trwatosci wymaga od nauczyciela sto-
sowania takich metod i srodkow, dzie-
ki ktérym ,wiadomosci i umiejetnosci
ucznidw bedg sie stawaé coraz bar-
dziej trwate, doktadne, usystematyzo-
wane i uzyteczne™®.

Zasada trwatosci obejmuje wiado-
mosci, umiejetnosci i postawy. Zasada
ta daje rezultaty w katechezie, gdy:

1) nauczanie jest doktadne, a uktad
wiadomosci jasny, logiczny i usyste-
matyzowany. Chaos w wiadomosciach

ucznidbw nie sprzyja zapamietaniu.
Uczniowie majg okazje wielokrotnego
powracania do poznanych prawd i wia-
domosci na katechezie;

2) nauczanie jest potagczone z prze-
zyciem; katecheta odwoltuje sie
do przezyé wczesniejszych, pierw-
szych spotkan;

3) katecheta dba o to, aby wiado-
mosci, ktoére uczniowie sobie przyswo-
ili, stawaty sie coraz bardziej uzytecz-
ne. Uczen powinien by¢ przekonany,
ze to, co zdobywa na katechezie jest
potrzebne i uzyteczne w zyciu;

4) taczy sie nowy materiat z posia-
dang juz wiedzg ucznia. Powtarzanie,
ktére jest najczestszym sposobem
utrwalania, bedzie przeprowadzone
w sposéb urozmaicony;

5) wzbudza sie w uczniach zaintere-
sowanie zdobywanymi wiadomosciami
i pomaga przezywac¢ rados¢ z samo-
dzielnego dochodzenia do wiedzy.

Z zasadq trwatosci wigze sie ucze-
nie na pamie¢. Jan Pawet Il dostrzega
niewystarczalnos¢ elementu pamie-
ciowego w katechezie. Jednoczesnie
wskazuje na jego wartosc¢, zwiaszcza
ze wzgledu na powigzanie zapamie-
tania z biblijno-teologicznym pojeciem
Lwspominanie”, tak charakterystycz-
nym dla chrzedcijanstwa. Wspomi-
nanie wydarzeh zbawczych jest dro-
gq utrwalania tego, co Bog dokonat
dla cziowieka. Dlatego w kateche-
zie powinno sie takze przywotywac
i utrwala¢ na pamie¢ pewne tresci.
Bedzie to przyswojenie pamieciowe
.Stow Jezusa, waznych tekstéw bi-
blijnych, dekalogu, formut wyznania

wiary, tekstow liturgicznych, waz-
niejszych modlitw, gtéwnych prawd
nauki chrzescijanskiej” (CT 55).
Takie  postepowanie ,nie  tylko

4 Por. F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 244.
s W. Okon, Wychowanie..., s. 348.
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nie uwfacza godnosci mtodych chrze-
Scijan, ani nie stanowi przeszkody
w osobistym dialogu z Bogiem, ale
jest nawet prawdziwg koniecznoscig”
(CT 55). Nie nalezy jednak uczy¢ sie
tych tekstow mechanicznie, ale ze zro-
zumieniem, z poznaniem najwazniej-
szych faktéw z historii zbawienia za-
réwno Starego jak i Nowego Testamen-
tu. Nalezy rowniez pamieta¢, ze ,prze-
kaz nauki Chrystusa nie pokrywa sie
ze zbiorem abstrakcyjnych prawd, lecz
jest przyblizeniem misterium Boga,
jakkolwiek wyraznie wystepuje w nim
element nauczania” (CT 7). Okreslo-
ne formuly sprzyjajg zapamietywaniu
depozytu wiary i sg podstawg poro-
zumiewania sie wsrdd chrzedcijan
w sprawach wiary. Formuty zawieraja-
ce streszczenie depozytu wiary maja
by¢ niejako wtasnoscig ucznia, wyni-
kiem jego samodzielnej pracy, ponie-
waz tylko w takiej sytuacji uczen be-
dzie je lepiej rozumiat i chetnie przyj-
mowat.

5. Zasada aktywnosci

Zasada swiadomego i aktywnego
udziatu ucznidw w procesie naucza-
nia-uczenia sie nalezy do najwazniej-
szych norm dydaktycznego postepo-
wania nauczyciela. Zgodnie z tg za-
sadg, zasadniczg sprawg w procesie
dydaktycznym jest troska o wszech-
stronng aktywizacje ucznia: emocjo-
nalng, intelektualng, sensomotorycz-
ng i werbalng. Katecheza prowadzi
do rozwoju wiary do statego jej pogte-
biania przez odkrywanie Stowa Boze-
go i Swiadome przyjecie Bozych pla-
now. Katecheta winien dotozy¢ wszel-
kich staran, aby uczniowie zrozumieli
cel katechezy oraz chcieli podjg¢ trud

pracy nad sobg. W przekonaniu wielu
dydaktykéw zasada aktywnosci nalezy
do najwazniejszych zasad nauczania.
Wymaga ona zastosowania optymal-
nie korzystnej proporcji kierowania
pedagogicznego i swiadomej, aktyw-
nej, tworczej pracy ucznidw w proce-
sie nauczania. Zagadnienie dotyczy
mozliwosci takiego wykorzystania pra-
widtowosci nauczania, aby uczniowie
w petni opanowali wiedze naukowg
i jednoczesnie, interesowali sie nia.
Uczniowie us$wiadamiajg sobie cele
i zadania wykonywanych prac, wy-
kazujg rzetelny stosunek do nauki
i pracujg z zainteresowaniem, myslg
aktywnie, w sposob logiczny opraco-
wujg przyjety materiat faktograficzny
i prawidtowo formutujg pojecia, prawa
i reguty. W sposéb swiadomy utrwa-
lajg swoje wiadomosci, poréwnujg je
z codziennymi obserwacjami i wita-
snym doswiadczeniem, opanowujg
umiejetnodci i stosujg wiedze w swo-
jej praktycznej dziatalno$ci. Zadaniem
uczniéw jest réwniez wykonywanie
réznych prac o charakterze twérczym
oraz sprawdzanie i poréwnywanie re-
zultatow swojej pracy, a takze wycia-
ganie odpowiednich wnioskow'.
Zasada aktywnosci realizuje sie
W procesie nauczania przez rozwijanie
wszechstronnego dziatania: emocjo-
nalnego, intelektualnego, sensomo-
torycznego, recepcyjnego i werbalne-
go aktywizowania ucznidw. Zdaniem
W. Koski,"” ,wielostronnosé¢” w sfor-
mutowaniu zasady aktywnosci ozna-
cza pobudzenie czynnosci wszyst-
kich duchowych sit katechizowanych
przy uzyciu réznorodnych sposo-
béw, ktore aktywizujg wychowankdéw
przez wspétprace i wspotdziatanie
oraz przyczyniajg sie do osiggniecia

6 Por. Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogdlna, Warszawa 2000, s. 122; S. Labendowicz, Udoskonalenie
katechezy przez stosowanie zasady aktywnosci, ZFK (2006) nr 1 (21), s. 79; W. Kubik, Zasady...,

s. 205.

7 Por. W. Koska, Katechetyka, Poznan 1987, s. 100-101.
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zadan dydaktycznych i wychowaw-
czych. Dzieki temu w procesie dy-
daktyczno-wychowawczym katechezy
poprzez wszechstronne zaangazo-
wanie ucznidw nie tylko wyposaza
sie ich w pewien zas6b wiadomosci
i wyrabia pewne umiejetnosci oraz na-
wyki, ale réwniez ksztattuje postawy,
rozwija nowe motywy dziatania, budzi
i ksztaltuje zainteresowania. Tworzy
sie w ten sposob sytuacje wychowaw-
cze dla rozwijania réznych form aktyw-
nosci dzieci i mtodziezy, organizujgc
osobiste doswiadczenia ucznidéw'.
W procesie katechezy mozna podjac
wiele sposobodw i rodzajow aktywizacji
ucznidow. Wyrdzni¢ mozna nastepujace
rodzaje aktywnosci:

1) aktywnos$¢ emocjonalna — zo-
staje wywotana przez wzbudzane za-
ciekawienie, zadowolenie i prowadzi
do gtebszego przezywania poznawa-
nych tresci. Aktywnos¢ ta przejawia
sie w pozytywnych motywach, ktére
skfaniajg ucznia do pracy. Osigga sie
ja najpewniej, gdy stawia sie ucznia
w sytuacji problemowe;.

2) aktywnos$¢ intelektualna — kate-
cheta wzbudza jg przez postawienie
problemu, ktéry domaga sie poszu-
kiwan i odkrywania odpowiedzi w Pi-
Smie Swietym. To stuzy uchwyceniu
istotnych prawidtowo$ci dla przysztego
rozwoju samodzielnego myslenia wy-
chowankéw. Zauwazenie przez ucznia
swoich brakéw pobudza go do mysle-
nia oraz skfania do szukania potrzeb-
nych wiadomosci w celu rozwigzania
problemu. Samo za$ rozwigzanie pro-
blemu daje zadowolenie i utwierdza
w przekonaniu, ze tworcze poszukiwa-
nie ma sens.

3) aktywnos¢ sensomotoryczna —
wystepuje w nastepstwie spostrzega-
nia w toku zorganizowanej obserwa-
cji. Czynnosci sensomotoryczne naj-
tatwiej wyzwoli¢ poprzez wprowadze-
nie w proces nauczania-uczenia sie
bogatych $rodkéw dydaktycznych.
Im bardziej réznorodne sg te srod-
ki, tym bardziej wyzwalajg wszech-
stronng aktywnos¢ sensomotoryczng
ucznia.

4) aktywno$¢ recepcyjno-werbalna
— wywotana zostaje przez odbieranie
i przyjmowanie wiadomosci. Prowadzi
do omowienia roznych sytuacji z zycia.
Tej aktywnosci sprzyja organizowanie
pracy zespotowej. W pracy kilku oséb
zachodzi wielorakie wspotdziatanie,
interkomunikacja. Ta forma organiza-
cji pracy dostarcza szczegdlnie wiele
okazji do wymiany mysli, spostrzezen,
argumentow, budzi i rozwija samo-
dzielne myslenie.

6. Zasada indywidualizacji i uspo-
tecznienia

Zasada indywidualizacji i uspo-
tecznienia polega przede wszystkim
na takim organizowaniu procesu
nauczania-uczenia sie, w ktérym
uwzglednione sg z jednej strony in-
dywidualne mozliwosci ucznia, z dru-
giej strony wspotdziatanie wszystkich
ucznidw klasy czy grupy®. Zadaniem
nauczyciela jest stworzenie takich wa-
runkéw, ,by w ramach tych samych
tredci, tego samego zagadnienia te-
matycznego, mozna byto wykorzystac
rézne zakresy tresci w odniesieniu
do poszczegdlnych ucznidw lub przy-
najmniej do trzech ich podstawowych

® Por. S. tabendowicz, Udoskonalenie katechezy przez stosowanie zasady aktywno$ci, ,Zeszyty

Formacji katechetow” (2006) nr 1 (21), s. 86.

' Por. W. Kubik, Zasady..., s. 206; W. Okon, Wprowadzenie..., s. 197.
20 Por. F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 246; T. Panus$, Zasady dydaktyczne..., s. 151.



Formacja dydaktyczno-metodyczna - 109 -

grup, tj. do uczniéw najzdolniejszych,
przecietnych i najstabszych”'. Uwz-
glednienie w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym katechezy cech in-
dywidualnych wychowanka ma ukazac¢
jego odrebnosc¢, swoistos¢ i niepowta-
rzalno$¢, a wiec godnos¢ ,dziecka Bo-
zego” i cztowieka. Uczniowie sg istota-
mi spotecznymi i poza przynaleznoscig
do spoteczenstwa ,Swieckiego” nalezg
réwniez do wspolnoty ludzi wierzg-
cych. Majg wiec rozwija¢ swe indywi-
dualne i nadprzyrodzone mozliwosci
dla dobra catej wspdlnoty. Zadaniem
tej zasady jest nadanie wymiaru nad-
przyrodzonego formacji spotecznej,
humanistycznej. Katecheta powinien
zatem stwarza¢ okazje, by uczniowie
doswiadczali, ze klasa jest wspdlnotg
wierzaca, ze jest Kosciotem, Ze jest
czastkg wspadlnoty parafialne;j.

Zasada indywidualizacji i uspotecz-
nienia jest postulatem indywidualne-
go podejscia do kazdego ucznia oraz
ukazania, ze mimo swojej indywidual-
nosci kazdy cziowiek jest istotg spo-
teczng. Na przeszkodzie rozszerzenia
tej zasady stoi jednolitos¢ wymagan
programowych wobec  wszystkich
ucznidw. B. Gawlin podaje, ze rozsze-
rzenie zakresu indywidualnego trakto-
wania ucznibw wymaga zasadniczej
zmiany filozofii szkoty”, czyli przej-
Scia od szkoty uczniowskich porazek
do szkoty uczniowskich osiggniec.
Zadaniem szkoty jutra powinno byc¢
wyrazne zréznicowanie wymagan i do-
stosowanie ich do mozliwosci dzieci,
tak by kazdemu z nich stworzy¢ wa-
runki do powodzen szkolnych na mia-
re ich mozliwosci. Wiadomo przeciez,
ze uczenie sie pozostanie zawsze
procesem indywidualnym, chodzi tylko

o to, by stworzy¢ mu sprzyjajace wa-
runki. Zgodnie z zasadg indywiduali-
zacji i uspotecznienia wobec uczniéw
nalezy stosowac¢ ,wtasciwg” miare
w zakresie opanowania i przyswo-
jenia poszczegdlnych tresci progra-
mowych. Nie mozna sie nastawiaé
ani na samo minimum programo-
we, ani tez na wpojenie wszystkim
uczniom bez wyjatku maksimum wie-
dzy. Na katechezie istnieje wiele takich
mozliwosci, ktére pozwolg uwzglednié
owg autonomie. Indywidualny, osobo-
wy kontakt ucznia z Jezusem Chrystu-
sem jest niewatpliwie bardzo waznym
celem katechezy. Jednakze ten proces
nie dokonuje sie w izolacji od spotecz-
nosci Kosciota. Dlatego zespotowa pra-
ca na katechezie jest ogromnie waz-
nym $rodkiem wychowania ucznidow
do odpowiedzialnosci za poziom wiary
i zycia we wspolnocie Kosciota lokal-
nego. Od dojrzatosci religijnej jed-
nostek zalezy bowiem poziom Zzycia
w Kosciele, swiadectwo dawane
Swiatu na drodze do Chrystusa. Wy-
nika stgd wniosek, ze bez pomocy
tak zewnetrznej, jak i wewnetrznej,
catej spotecznosci Kosciota jednostka
nie rozwinie sie na dobrego ucznia
Chrystusa?.

7. Zasada efektywnosci nauczania

Zasada efektywnosci naucza-
nia jest tez zasadg trwatos$ci wiedzy
czy wydajnosci pracy dydaktycznej.
Dotyczy ona ,funkcjonowania i opty-
malizacji wielu czynnikow biorgcych
bezposredni czy posredni udziat
w procesie dydaktycznym”?.  Juz
w XX wieku, dydaktycy zajmujg sie
nie tylko samym utatwianiem uczniowi

21 M. Sniezynski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakéw 1997, s. 106-107.

22 Por. M. Sniezynski, Realizacja zaje¢ katechezy w podajgcym toku nauczania (wyniki badari),
w: Katecheta w szkole. Poradnik pedagogiczny, red. M. Sniezynski, Krakow 1994, s. 188-189;
W. Kubik, Zasady..., s. 209; J. Szpet, Lekcje..., s. 108.

% J. Szpet, Dydaktyka..., s. 111.



-110-

ZESZYTY FORMACJI KATECHETOW - 3(2016)

przyswajania wiedzy, czyli trwatoscig
wiedzy, lecz catoksztattem wydajno-
Sci procesu ksztafcenia, tj. jego efek-
tywnoscig. W wyniku wielu badan nad
efektywnoscig pracy szkoty, uwaza sie
dzisiaj, ze ,zasada efektywno$ci doty-
czy funkcjonowania i optymalizacji wie-
lu czynnikéw, biorgcych bezposredni
lub posredni udziat w procesie dydak-
tycznym. Udziat bezposredni biorg ta-
kie czynniki, jak metody pracy nauczy-
cieli i uczniow, ilos¢ czasu zadaniowe-
go, wiadomosci i sprawnosci uczniow,
udziat zas posredni takie, jak inteligen-
cja, zdolnosci uczniow, wyksztatcenie
i kultura pedagogiczna nauczycieli
oraz srodowisko rodzinne i rowiesni-
cze. Obszar, na jakim funkcjonuje za-
sada efektywnosci, zawiera sie miedzy
celami ksztatcenia a osiggnieciami
szkolnymi. Cele okreslajg kierunek
zmian, jakie pod wptywem ksztatcenia
majg sie dokona¢ w uczniach, osig-
gniecia zas, zwlaszcza te, ktére pod-
dajg sie pomiarowi, méwig o tym, jakie
zmiany pod wptywem ksztatcenia rze-
czywiscie sie dokonaty”®. Istotna jest
zatem znajomos¢ celdw, tych zaktada-
nych w programie oraz tych, ktére sg
konieczne z racji potrzeb konkretnego
Srodowiska czy zespotu uczniow.
Zasada efektywnosci nauczania
taczy sie bezposrednio z tym etapem
procesu ksztatcenia, w ktérym naste-
puje kontrola i ocena rezultatéw na-
uczania, ale takze, jak kazda z zasad,
okresla podstawowe prawidtowosci
catego procesu i jego uwarunkowan.
Realizacja zasady wymaga takiego
organizowania procesu edukacyjne-
go, by uczen uczyt sie z zaintereso-
waniem. Zasada efektywnosci na-
uczania okresla zwigzek zachodzacy

miedzy celami, a wynikami ksztatce-
nia. Cele okreslajg kierunek zmian, ja-
kie pod wptywem ksztatcenia majq sie
dokona¢ w uczniach, osiggniecia za$
pokazuja, jakie zmiany pod wptywem
ksztatcenia rzeczywiscie sie w nich do-
konaly. Zasada efektywnosci dotyczy
funkcjonowania i optymalizacji wie-
lu czynnikéw biorgcych bezposredni
czy posredni udziat w procesie
ksztatcenia. Na optymalizacje wynikow
katechizacji wptyw ma:

1) osoba katechety, przy czym
szczegolnie w odniesieniu do kateche-
ty, licza sie nie tylko jego kompetencje
jako nauczyciela, ale dochodzi dodat-
kowy czynnik, jakim jest jego wiara
i zywa wiez z Chrystusem;

2) witasciwie przygotowana pod
wzgledem metodycznym i merytorycz-
nym katecheza;

3) racjonalna gospodarka czasem,
a wiec poszczegolne etapy katechezy
sg wiasciwie zaplanowane;

4) stosowanie zasad dydaktycz-
no-teologicznych w katechezie tak,
aby tresci aktywizowaty uczniow, wy-
dawaty sie im pozyteczne dla zycia;

5) ciaggta refleksja nad efektami
wiasnej pracy, krytyczne ocenianie
sukcesow, unikanie btedow;

6) podmiotowe traktowanie
ucznia®.

W zasadzie tej chodzi o takie orga-
nizowanie procesu nauczania-uczenia
sie, aby uczniowie mogli na trwate za-
pamieta¢ podawane im wiadomosci
i opanowac odpowiednie umiejetnosci.
taczy sie ona bezposrednio z kontrolg
i oceng wynikow nauczania, ale tak-
ze ustala podstawowe prawidtowosci
catego procesu dydaktycznego i jego
uwarunkowan.

24 \W. Okon, Wprowadzenie..., s. 185.

2 Por. W. Okon, Wprowadzenie..., s. 184; J. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej,
Krakow 1997, s. 81; T. Panus, Zasady dydaktyczne..., s. 150; B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 184.
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8. Zasada wiagzania teorii z praktyka

Wigzanie teorii z praktykg wyrabia
u ucznidw przekonanie o uzytecz-
nosci wiedzy, a jednoczesnie wy-
wotuje pozytywne motywacje ucza-
cego sie i w sposob istotny wptywa
na jego aktywnos$¢. Odwotywanie sie
do praktyki powoduje, ze wiedza teo-
retyczna staje sie bardziej zrozumiata
i potrzebniejsza. Wdrazanie uczniow
do samodzielnego dziatania wymusza
na nauczycielu takie ksztatcenie, ktére
jest w ciggtym powigzaniu z otaczaja-
cq rzeczywistoscig przyrodnicza, spo-
teczng, techniczng, kulturowa. Zasada
wigzania teorii z praktykg odnosi sie
do zwigzku zachodzgcego miedzy po-
znaniem rzeczywistosci, czego efek-
tem jest zdobycie wiedzy — teorii, a jej
zastosowaniem — praktykg?. Teoria
daje ,poznanie swiata, praktyka uczy
oddziatywania skutecznego, bo opar-
tego na poznaniu jego wtasciwosci™?.
Dydaktycy zwracajg uwage na nie-
bezpieczenstwo oderwania procesu
ksztatcenia od praktyki i zastosowania
nauczania encyklopedycznego, a wiec
przekazywania samych wiadomosci.
,Uczen otrzymuje wiedze, ale nie umie
jej zastosowac. Aby temu przeciw-
dziata¢, nalezy dowartosciowac role
praktyki w ksztatceniu. Wigzanie teorii
z praktykg to prawo procesu poznaw-
czego. Teoria bez praktyki stracitaby
swoj walor poznawczy i praktyczny,
a praktyka bez teorii pozostataby wa-
skim utylitaryzmem”2,

Zasada wigzania teorii z prakty-
kg jest punktem wyjscia do petnego
poznania. taczenie teorii z praktyka

pozwala lepiej i trwalej zapamietaé
przyswojone reguty i prawa oraz spo-
soby postepowania, a takze skonfron-
towac je w codziennym zyciu. Celem
tej zasady jest wiec doprowadzenie
do harmonijnego wigzania wiedzy
z praktykg zycia codziennego, a takze
uswiadomienie uczniom niebezpie-
czenstwa, jakie kryje w sobie oderwa-
nie procesu ksztatcenia od praktyki.
Zasada wskazuje, jak nalezy racjo-
nalnie postugiwaé sie wiedzg teore-
tyczng w réznych sytuacjach prak-
tycznych. Katecheta, postugujac sie
zdobyta wiedzg, przedstawia uczniom
konkretng sytuacje. To prowadzi z ko-
lei do poszerzenia zakresu ich wia-
domosci, a zarazem, przez nabywa-
nie nowych umiejetnosci i nawykdw,
do ubogacenia swojej wiedzy. Zdo-
byta przez uczniéw wiedza powinna
by¢ w ich zyciu operatywna, to znaczy
mie¢ zastosowanie w kazdej sytuacji,
stuzyé do wyjasniania spraw, ktérych
uczen jeszcze nie zna, a z ktérymi
sie spotyka. Weryfikacja teorii przez
praktyke odbywa sie przede wszyst-
kim na drodze dziatalnosci praktycz-
nej, zmierzajgcej do przeksztatcenia
rzeczywistosci. Powigzanie dziatan
ucznidow z przeksztatceniami rzeczy-
wistosci powinno odbywac sie jednak
tam, gdzie istniejg ku temu odpowied-
nie warunki. Wtedy tez zdobyta wie-
dza bedzie przynosita nalezyte efekty.
Wiasciwa realizacja zasady wigzania
teorii z praktyka w nauczaniu powo-
duje, ze uczniowie nie tylko poznajg
rzeczywistos¢, lecz rownoczesnie
uczg sie ja przeksztalca¢é w do-
stepnym im zakresie. Natomiast

% Por. F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 243; T. Panus, Zasady dydaktyczne..., s. 148.
27 E. Fleming, Unowoczes$nienie systemu dydaktycznego, Warszawa 1974, s. 97.

2 F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 243.

2 Por. M. Sniezynski, Efektywno$é ksztatcenia, Krakéw 1992, s. 141; Cz. Kupisiewicz, Podstawy...,

s. 159.
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nieprzestrzeganie w nauczaniu oma-
wianej zasady prowadzi do tego,
ze uczniowie wiedzg, ale nie umiejq
wykonywa¢ okreslonych czynnosci
praktycznych, albo tez potrafig wyko-
nac¢ te czynnosci, nie rozumiejg jed-
nak ich podstaw teoretycznych?®.

Na potrzebe stosowania zasady
wigzania teorii z praktykg wskazujg
istota i cel katechezy. Bowiem praw-
da objawiona jest przekazywana
na katechezie ,nie w tym celu, aby
uczen zapamietat i mechanicznie od-
twarzat zdobyte wiadomo$ci na temat
wiary chrzescijanskiej czy Objawie-
nia, ale po to, by uczen po prostu zyt
poznang rzeczywistoscia, ksztatto-
wat swoje zycie na modte Chrystu-
sowg, stawat sie uczniem Chrystusa.
W czasie katechezy dazymy do tego,
by uczen byt swiadomym i czynnym
cztonkiem Chrystusowego Kosciota,
interesowat sie w sposob odpowie-
dzialny jego zyciem™°. Na tym wia-
Snie polega przechodzenie od teorii
do praktyki na katechezie. Katecheta
powinien troszczy¢ sie, aby poznanie
Dobrej Nowiny prowadzito do prze-
miany cztowieka i jego S$rodowiska
spotecznego. Katecheza nie jest tylko
wiedzg o Bogu, ale czasem spotkania

z Nim, zawierzania Jemu. Tres¢ poda-
wana w katechezie powinna ksztatto-
wac zycie, uczy¢ odpowiedzialnosci,
inspirowac¢ swiadczenie o Chrystusie
w Swiecie. ,Wigzanie teorii z prakty-
ka ma przenika¢ wszystkie etapy ka-
techezy. We wprowadzeniu winno sie
ono wyraza¢ w wyjsciu od sytuacji
egzystencjalnych, zyciowych; w roz-
winieciu rozwazanie oredzia zbawcze-
go powinno prowadzi¢ do poznawania
Boga i inspirowa¢ do dziatania, jako
oczywistej odpowiedzi na to, co Bdg
uczynit dla nas. W utrwaleniu nalezy
dazy¢ do tego, aby zdobyta wiedza
stata sie operatywna”".

Dydaktyczne zasady nauczania,
majg charakter uniwersalny i moga wy-
datnie pomoéc katechecie w planowa-
niu procesu nhauczania, jego realizacji
i sprawdzaniu wynikéw ksztatcenia.
Sa one ze sobg Scisle zwigzane i cze-
sto sie wzajemnie uzupetniajg. W pro-
cesie nauczania katechetycznego
winny by¢ stosowane kompleksowo
i Swiadomie. Brak ktores z nich wpty-
wa na wiernos¢ przekazu katechetycz-
nego i narusza jego integralng tresc¢.
Nalezy zauwazy¢, ze dydaktyczne za-
sady nauczania wyraznie petnig role
stuzebng i pomocnicza.

30 W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakéw 1990, s. 236-237.

1 B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 172.



