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Wychowawca na miare wyzwati XXI wieku

The educator standing up to the challenges of the 21st century
Abstract

Education is helping a pupil to become someone more and more like God. The essen-
tial trait of Catholic education is integrity, that is, caring for the development of the child
and adolescent in every domain of human nature. This is what Jesus teaches, who cared
for the well-being of the people He met, helping them to be wise, to be masters of their bo-
dies and emotions, to build mutual relations between people, and not only to gain maturity
in the moral, spiritual or religious sphere. This type of holistic attitude towards education
is necessary especially in the 21st century in face of ideologies, which promise man fre-
edom and happiness, but in reality promote such a style of living which leads to injuries,
addiction and suffering. In consequence, a competent educator is to be a friend, witness,

prophylactic and savior, and not only a teacher of pupils.
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Wprowadzenie

Wiekszos¢ rodzicow i nauczycieli
niepokoi to, co dzieje sie obecnie ze
znaczng czescig dzieci i mtodziezy.
Trudno sie dziwi¢ tym niepokojom,
skoro z roku na rok rosnie liczba wy-
chowankoéw uzaleznionych od alko-
holu i narkotykdw, przezywajgcych
niepowodzenia szkolne, stosujgcych
agresje i przemoc, wchodzgcych
w grupy przestepcze, popadajgcych
w depresje i stany samobdjcze. Zdarza
sie, ze niektdrzy uczniowie znecajg sie
psychicznie i fizycznie nad swoimi na-
uczycielami, a dorastajgce dzieci poni-
zajg wtasnych rodzicow.

Ewidentny kryzys wychowania jest
obecnie nie tylko bolesny, ale takze
zdumiewajacy, gdyz teoretycznie po-
winno byé coraz lepiej, a nie coraz
gorzej w tej dziedzinie. Od nauczycieli
i wychowawcow wymaga sie przeciez
coraz lepszego wyksztatcenia i przy-
gotowania pedagogicznego. Szkoly

i srodki spotecznego przekazu podej-
mujg sporo dziatan na rzecz peda-
gogizacji rodzicéw. Dzieki badaniom
z zakresu psychologii rozwojowej
mamy szanse coraz lepiej rozumie¢
wychowanka, jego potrzeby i fazy roz-
woju. Aktywny jest sztab rzecznikdw
praw dziecka. Z drugiej strony napiet-
nowane sg obecnie wszelkie formy
przemocy wobec dzieci i mitodziezy.
Wiekszos¢ grup spotecznych deklaruje
szczegoblng wrazliwo$¢ na los mtode-
go pokolenia. Powstaje wiele instytucji
pozarzgdowych i stowarzyszen, ktore
deklarujg szczegdlng troske o dzieci
i mtodziez.

W tej sytuacji pojawia sie pytanie:
dlaczego jest az tak zle, skoro jest
az tak dobrze? Sagdze, ze gtéwnym
zrédtem obserwowanego obecnie
kryzysu wychowania jest ideologiza-
cja pedagogiki na niespotykang dotad
skale. Na poczatku XXI-go wieku do-
minujgce systemy pedagogiczne opie-
rajg sie bowiem na ideologicznych
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fikcjach, a nie na empirycznych ob-
serwacjach. ldeolodzy XXIl-go wieku
zaktadajg, iz cztowiek moze normal-
nie zy¢, rozwija¢ sie i funkcjonowaé
w oderwaniu od prawdy i mitosci,
rodziny i wiezi, wartosci i wolnosci,
czujnosci i dyscypliny. Zaktadajg tez,
ze kazdy ma swojg prawde, ze kaz-
dy sposéb postepowania jest rownie
dobry, ze wolno$¢ to kierowanie sie
dorazng przyjemnoscig oraz ze ,heu-
tralnos¢” Swiatopoglgdowa panstwa
polega na promowaniu ateizmu i na
walce z chrze$cijanstwem. Systemy
pedagogiczne zbudowane na tak uto-
pijnej antropologii, same okazujg sie
utopijne, Stajg sie antypedagogikg
i prowadzg do degradacji, a nie do roz-
woju wychowanka.

Oddziatywanie wychowawcze ro-
dzicéw, nauczycieli i duszpasterzy
jest tym bardziej owocne, im bardziej
wychowawcy rozumiejg wewnetrzny
Swiat wychowankdéw oraz im bardziej
uwzgledniajg sytuacje zewnetrzng
mtodego pokolenia. Najwazniejszym
czynnikiem, ktéry wptywa na los dzieci
i mtodziezy jest ich sytuacja rodzinna,
a zwtaszcza stopieh dojrzatosci ro-
dzicow. Jednak szkota i inne instytu-
cje majg w praktyce niewielki wptyw
na rodzicéw i ich sposéb postepowa-
nia wobec synow i corek. Instytucje
spoteczne oraz nauczyciele i inni wy-
chowawcy majg natomiast znacznie
wieksze mozliwosci oddziatywania
w odniesieniu do dominujgcych tren-
doéw kulturowych oraz w odniesieniu
do sytuacji w szkole.

Punktem wyjscia niniejszej anali-
zy jest préba okreslenia kultury oraz
jej roli w rozwoju cztowieka, a takze
opisanie cech dominujgcych obec-
nie trendéw kulturowych i ich wptywu
na wychowanie miodego pokolenia.
Drugim elementem bedzie ukaza-
nie sytuacji polskiej szkoty, ktora jest
istotnym ogniwem edukacji i formaciji.
Ostatnim elementem prezentowanej
tutaj analizy bedzie préba nakreslenia
sylwetki i kompetencji wychowawcy
na miare wyzwan XXI-go wieku.

1. Aktualne trendy kulturowe

Kulture mozna okre$li¢ jako
uksztattowane ludzkg rekg srodowi-
sko zycia, jako dom, w ktérym zyje
cztowiek. Chodzi tu zaréwno o dom
w sensie materialnym, jak réwniez
o dom w znaczeniu duchowym, ktéry
obejmuje wymiar intelektualny, moral-
ny, obyczajowy, prawny, ekonomicz-
ny. Kultura to wszystko to, co zmierza
do humanizacji cztowieka i otacza-
jacego go swiata. Kultura to wszyst-
ko, co czyni i 0 czym marzy cziowiek
w kontekscie wtasnego rozwoju i roz-
woju ludzkosci. To wszystko to, co
utatwia ten rozw¢j i co staje sie szkotg
bogatszego cztowieczenstwa.

,Kultura to ztozona cato$¢ cech
duchowych, materialnych, intelektu-
alnych i emocjonalnych, ktére cha-
rakteryzujg jakie§ spoteczenstwo
lub grupe spoteczng. Zawiera ona
nie tylko sztuke i literature, lecz takze
sposob zycia, fundamentalne prawa
cztowieka, systemy wartosci, trady-
cje i wierzenia. To kultura wyposaza
cztowieka w zdolnos$¢ odniesienia sie
do siebie. To kultura czyni nas ludz-
mi wyposazonymi w krytyczny osad
i zmyst moralny. To poprzez kulture
cztowiek wyraza samego siebie, sta-
je sie swiadomy siebie, rozpozna-
je wtasng niedoskonato$é, poddaje
pod rozwage wiasne zdobycze, nie-
strudzenie szuka nowych znaczen
i stwarza dzieta poprzez ktére prze-
kracza wiasne ograniczenia” (konfe-
rencja UNESCO, Meksyk 1982).

Kultura to sposoby postugiwania
sie rzeczami i wykonywania pracy.
To réwniez sposoby komunikowania
i odnoszenia sie do siebie oraz do in-
nych ludzi. To sposoby pielegnowania
wiezi z Bogiem i cztowiekiem. To takze
sposoby ksztattowania obyczajow, sta-
nowienia praw i instytucji spotecznych,
rozwijania nauki i sztuki. Kultura to
w swej istocie przejawy kultywowania
dobra, prawdy i piekna, dzieki ktérym
cztowiek moze dorasta¢ do miary wia-
shego cztowieczenhstwa.
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W historii ludzko$ci pojawiaty sie
i pojawiajg bardzo zréznicowane kul-
tury i cywilizacje. Roznice kulturowe
wynikajg z odmiennych koncepcji
antropologicznych, zwtaszcza z réz-
nic w spojrzeniu na nature cztowieka,
na sens jego zycia oraz na kryteria
ludzkiego rozwoju. W tradycji klasycz-
nej kultura miata wymiar arystokratycz-
ny. Oznaczata podjecie trudu formac;ji
siebie i ksztattowania wtasnego $rodo-
wiska w oparciu o dorobek poprzednich
pokolen. Stad istniato rozréznienie mie-
dzy cziowiekiem cywilizowanym a bar-
barzyncg. Obecnie obserwujemy ten-
dencjedouznawaniawszelkichform ak-
tywnosci i postaw cztowieka za réwno-
wartosciowe i do twierdzenia, ze wszel-
kie kultury i podkultury majg te samg
wartos¢. Przy takim zatozeniu nie ma
ludzi cywilizowanych i barbarzyhcow,
lecz wszyscy sg uznawani za osoby
cywilizowane, ktére réznig sie jedynie
rodzajem posiadanej kultury.

Obecnie obserwujemy w Polsce
i w Europie zjawisko globalizacji
kultury. Ujednolicenie kultury tatwo
zauwazy¢ w dziedzinie muzyki i fil-
mu, literatury i sztuki, mody i obyc-
zajow, pracy i wypoczynku, a nawet
w sposobach myslenia i postepowan-
ia. Niepokojacym zjawiskiem nie jest
sama globalizacja kultury, ale fakt, ze
promowana i politycznie “poprawna”
staje sie najnizsza forma kultury, zwa-
na kulturg post-chrzescijanskg. Jest
to kultura narzucana przez niewielkie
grupy spoteczne, zwigzane z osrod-
kami wtadzy politycznej oraz ze swiat-
em biznesu. Srodowiska te promujg
“wielokulturalizm” jako projekt ideo-
logiczny, ktéry oznacza traktowanie
wszystkich kultur jako réwnowart-
osciowych, wobec ktorych panstwo
powinno zachowac neutralnos¢. Jest
to rodzaj slepoty kulturowej (cultu-
re-blindness). Slepota ta nie jest je-
dnak wynikiem naiwnosci, lecz raczej
cynizmu moznych tego Swiata, ktorzy
pod pozorem neutralnosci prébujg
promowacé najnizszg kulture, gdyz ona
prowadzi do degradacji cziowieka.

Jest to sytuacja dramatyczna dla spo-
teczenstwa, ale korzystna dla cyni-
cznych politykéw i rodwnie cynicznych
ludzi biznesu, gdyz cziowiekiem pry-
mitywnym i nieszczesliwym najtatwiej
jest rzadzi¢ oraz najtatwiej mozna
na nim zarobi¢. Taki cztowiek pozwa-
la manipulowa¢ sobg i kupi wszystko
to, co obiecuje mu fatwe szczescie
(np. alkohol, nikotyna, narkotyk, pro-
stytucja, pornografia, itd.).

To wtasnie dlatego w kulturze pono-
woczesnos$ci jest promowane wszyst-
ko to, co okalecza s$wiadomos¢, wol-
nos¢ i godnos¢ cziowieka. Jest tez
tolerowane niemal kazde zle. Agre-
sywnie atakowany jest jedynie Kosciot
katolicki, gdyz mocg Chrystusa i Jego
Ewangelii uczy on wspotczesnego
cztowieka mysle¢ i kocha¢, a przez
to formuje ludzi krytycznych i nieza-
leznych, ktérymi trudno manipulowaé
i na ktorych nietatwo jest sie wzbogacic.
Ponadto Koscioét przypomina, ze tam,
gdzie wszystko uznawane jest za jed-
nakowo wartosciowe, tam nic nie ma
wartosci. Kazdy system kulturowy —
podobnie jak jego tworcy — potrzebuje
nawrdcenia w Swietle stowa Bozego,
a zwlaszcza w Swietle stow i czynow
Jezusa Chrystusa, ktéry w petni obja-
wia cztowieka cztowiekowi.

2. Cechy dominujacej kultury

Dominujgce obecnie trendy kulturo-
we okreslane sg zwykle mianem post-
modernizmu lub ponowoczesnosci.
Powyzsze terminy odnoszg sie wpraw-
dzie do réznych zjawisk wspotczesnej
cywilizacji, jednak majg one pewne
cechy wspodlne. Popatrzmy na najwaz-
niejsze z nich.

Jedng z typowych cech ponowo-
czesno$ci sg gwaltowne przemiany
w podstawowych dziedzinach Zzycia
cztowieka: zaréwno w jego Srodowi-
sku zewnetrznym, jak i w jego men-
talnosci oraz obyczajowosci, a takze
W sposobie rozumienia i funkcjonowa-
nia struktur spotecznych: rodziny, szko-
ty, zaktadu pracy, instytucji kulturowych,
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ekonomicznych i politycznych. Prze-
miany te zwigzane sg z rosngcg in-
dustrializacjg, urbanizacjg, migracja,
a takze z btyskawicznym rozwojem
komunikacji masowe. Zauwaza sie
wyrazng przewage socjalizacji, czyli
procesu wigczania nowego pokolenia
w struktury spoteczne, nad personali-
zacjg, ktora polega na odkryciu i zre-
alizowaniu przez dang osobe swojego
niepowtarzalnego powotania. Tego
typu szybkie przemiany sg najbardzie;j
niebezpieczne dla ludzi mtodych, kté-
rym brakuje jeszcze dojrzatej tozsamo-
&ci i hierarchii wartosci.

Drugg cechg ponowoczesnosci
jest skrajny relatywizm. Wspéicze-
sna kultura relatywizuje dostownie
wszystko: kryteria zdrowia fizycznego
(np. traktuje bezptodnos¢ jako przejaw
,zdrowia reprodukcyjnego”, a antykon-
cepcje jako ,lek™), kryteria myslenia
(kazdy ma swojg ,prawde”), kryte-
ria zdrowia psychicznego (kazdy jest
,zdrowy” tylko ,inaczej”), kryteria norm
moralnych (kazdy sposéb postepo-
wania jest jednakowo ,wartosciowy”),
kryteria wiezi rodzinnych i spotecznych
(kazdy cztowiek po swojemu okresla,
€O rozumie przez mitos¢, wolnosc¢ i od-
powiedzialnos¢). Nie ma tu zadnych
prawd ani wartosci statych, obiektyw-
nych, uznawanych przez wszystkich.
Kryteria dobra i zta, prawdy i faiszu,
zdrowia i choroby, normalnosci i zabu-
rzen zalezg wytgcznie od obowigzujg-
cej w danym momencie ,poprawnosci”
politycznej, albo od subiektywnych
przekonan poszczegdélnych ludzi.

Z relatywizmem tgczy sie nihilizm,
ktéry oznacza negowanie sensu ludz-
kiego zycia, a w konsekwencji utra-
te kontaktu z Bogiem i zobojetnienie
na witasny los. Wtasnie dlatego obec-
nie promowany jest buddyzm. Jest to
bowiem system, w ktéorym ,o8wiece-
nie” i ,zbawienie” polega na ucieczce
od rzeczywistosci i na osiggnieciu nir-
wany, czyli kompletnej obojetnosci. Ni-
hilizm oznacza, ze nic nie jest wazne,
nic nie jest interesujace, godne przezy-
cia i wysitku. Nihilista nie ma zadnych

barier w postugiwaniu sie ludzmi i rze-
czami dla osiggniecia wiasnych doraz-
nych celéw, ktoére i tak nie majg sensu
w diuzszej perspektywie, a zwlaszcza
w obliczu $mierci. Nihilizm rodzi cywili-
zacje nonsensu.

Kolejna cecha wspotczesnej kultu-
ry to ambiwalentna postawa wobec
myslenia. Z jednej strony rozwija sie
nauka i technika, a z drugiej strony
coraz wiecej ludzi mysli w sposéb na-
iwny i zyczeniowy o wilasnym zyciu
i postepowaniu. Ponowoczesnos¢ pro-
muje ,schizofrenie” intelektualna, ktéra
polega na tym, ze cztowiek uzywa zdol-
nosci logicznego myslenia jedynie (!)
w odniesieniu do rzeczy, ale juz
nie do oséb. W konsekwencji mtodzi
coraz lepiej rozumiejg $wiat wokét nich
i coraz mniej rozumiejg samych sie-
bie. W systemach totalitarnych ludzie
bali sie mowi¢ to, co myslg, a w opa-
nowanych przez ponowoczesnosc¢ de-
mokracjach ludzie bojg sie mysleé.

Istothg cechg dominujgcej obecnie
kultury jest tez skrajny indywidualizm.
Oznacza on postawienie cztowieka
w centrum rzeczywistosci i uznanie
go za jedyne kryterium odniesienia.
Cztowiek ponowoczesny kreci sie
wokét samego siebie. Jest niezdolny
do solidarnosci spotecznej, do zycia
we wspolnocie, do kontaktu z Bogiem.
Jest niewolnikiem wtasnego egoizmu.
Okazuje sie niezdolny do tego, by ko-
chac i pracowaé. Przezywa powazne
trudnosci psychiczne, gdyz jest nad-
miernie skupiony na samym sobie,
na swoich przezyciach i potrzebach
oraz na trosce o wtasng przysztosc.

Nastepna cecha ponowoczesnosci
to hedonizm. Termin ten oznacza trak-
towanie doraznej przyjemnosci jako
jedynego kryterium postepowania. He-
donista myli przyjemnos¢ z radoscig
i ze szczesciem. W konsekwencji szu-
ka przyjemnosci osiggnietej fatwo, bez
wysitku, bez zobowigzan, bez oceny
moralnej. Hedonizm prowadzi do sy-
tuacji, w ktérej cztiowiek staje sie nie-
wolnikiem chwilowych doznan i pope-
déw. Hedonista nie chce pracowac,
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ale chce korzysta¢ z pracy innych.
Szuka rozrywki dostownie za kazdg
cene. Takze za cene sumienia, mo-
ralnosci, wiernosci, rodziny, a nawet
za cene zdrowia i zycia.

Typowg cechg wspotczesnej kultu-
ry jest skrajny liberalizm. Oznacza on
bezkrytyczne kierowanie sie ,wolno-
§cig” rozumiang negatywnie, czyli jako
wolnos¢ od wszelkich norm moralnych
i prawnych, a takze od zobowigzan.
W  konsekwencji ponowoczesnosc
promuje ,wolno$¢” anarchiczng, bez-
mys$Ing, destrukcyjng. ,Wolnos¢”, ktéra
prowadzi do krzywd i konfliktow w zy-
ciu osobistym oraz do chaosu i dezor-
ganizacji w zyciu spotecznym. Jest to
»wolnos¢”, ktéra polega na uleganiu
popedom i instynktom, na czynieniu
tego, co tatwiejsze a nie tego, co war-
tosciowsze. Jednoczesnie jest to ,wol-
nos¢” od logicznego myslenia, od od-
powiedzialnosci i zdrowego rozsadku,
od autorytetéw i instytucji, od mitoSci
i prawdy. Tak rozumiana ,wolnos¢”
opiera sie na iluzji, ze mozna stworzy¢
spoteczenstwo, w ktérym wszyscy
majg prawa, a nikt nie ma obowigz-
kow. W tej perspektywie chrzesci-
janstwo wydaje sie religig zbednych
nakazéw i zakazow, a nie zrédtem
cennych drogowskazéw. Liberalizm
nie chce widzie¢ oczywistego faktu, iz
cztowiek potrafi uzywac swojg wolnos¢
w sposoéb tak naiwny i prymitywny, ze
moze jg catkowicie utracic.

Sekularyzacja to kolejna cecha
wspotczesnej kultury. Termin ten
oznacza, ze rzeczywistos¢, ktéra
skfada sie na zycie cztowieka (rodzi-
na, szkota, praca, ekonomia, polityka,
kultura, nauka, sztuka) jest traktowa-
na jako co$ niezaleznego od Boga
i norm religijnych. W tej perspektywie
Bog nie jest potrzebny, by cziowiek
mogt zrozumie¢ samego siebie i by
w rozsadny sposob kierowat wiasnym
zyciem. W praktyce sekularyzacja
oznacza dgzenie do wyeliminowania
z zycia spotecznego chrzescijanstwa
i popieranie innych religii oraz ré6znych
form neopoganstwa. W konsekwencji

wspotczesna kultura prowadzi do za-
wezenia i znieksztalcenia pragnien
oraz do wytworzenia sztucznych po-
trzeb, ktére stuzg doraznym interesom
gospodarki i polityki.

Istothng cechg ponowoczesnosci
jest przewaga informacji nad forma-
cja. W poprzednich epokach wymiana
informacji byta czyms$ wtérnym wobec
mys$lenia i dziatania, wobec wartoSci
i wychowania, wobec kultury i moral-
nosci. Obecnie komunikacja i informa-
cja staje sie wartoscig samg w sobie.
Czasem odcigga wrecz od rzeczywi-
stosci, tworzgc swiat fikcji. Spoteczen-
stwo informatyczne opiera sie na wy-
mianie obiektywnej wiedzy o Swiecie
oraz ideologicznych fikcji o cztowieku.
Wiadza polityczna i spoteczna zalezy
teraz bardziej od dysponowania in-
formacjami niz surowcami. Wygranie
wyboréw parlamentarnych coraz mniej
zalezy od rzeczywistych kompetencji
czy od uczciwosci danej osoby czy par-
tii, a coraz bardziej wynika z umiejet-
nosci prezentowania sie w mediach.
Tam, gdzie rzadzacy nie potrafig za-
oferowa¢ swoim obywatelom prace,
odpowiedni poziom szkolnictwa, stuz-
by zdrowia czy bezpieczenstwa, tam
oferujg nowy rodzaj débr rynkowych,
jakim stata sie informacja. W tej dzie-
dzinie nie zabraknie przeciez nigdy
,surowca”. Wydarzen, o ktérych mozna
informowac — zwtaszcza tych btahych
i trzeciorzednych — bedzie zawsze
bez liku. W konsekwencji informacja
jest traktowana jak zwykty towar, kté-
ry mozna sprzedac, na ktéorym moz-
na zarobi¢ i ktérym mozna zagtuszy¢
inne potrzeby cziowieka. Gtéwnym
kryterium dla producentéw informaciji
zamieszczanych w mediach nie jest
obecnie waga danych spraw czy ich
aspekt wychowawczy, ale mozliwosc
zbytu. Przygotowuje sie zatem takie
serwisy informacyjne i tworzy takie fil-
my, czasopisma, ksigzki czy wytwory
kultury, ktére najtatwiej jest sprzedac.
Nawet wtedy, gdy zawierajg one tresci
banalne, promujgce przemoc czy pa-
tologiczne wzorce postepowania.
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Gwaltownemu rozwojowi  srod-
kéw komunikacji masowej towarzyszy
obecnie dominacja nowego typu jezy-
ka i form przekazu. Dotgd dominowata
komunikacja oparta na stowie pisa-
nym i méwionym. Obecnie obser-
wujemy przejscie do jezyka ikonicz-
nego, opartego nie na stowie, lecz
na obrazie. Zjawisko to wptywa na czto-
wieka, z zwtaszcza na jego sposob po-
strzegania i przezywania siebie i Swia-
ta. Wyobraznia werbalna opiera sie
bowiem na fantazji i kreatywnosci
cztowieka, na opracowaniu intelektual-
nego obrazu rzeczywisto$ci, ktéra jest
wczesniejsza od samego obrazu i kto-
ra pozostaje niezalezna od naszego
sposobu postrzegania tejze rzeczywi-
stosci. Cztowiek postugujgcy sie gtow-
nie komunikacjg werbalng jest swiado-
my, ze W swojej wyobrazni usituje on
odtwarza¢ okreslong rzeczywistosc.
Tymczasem obecnie dominuje komu-
nikacja oparta na transmisji obrazow,
a nie stéw i dlatego odbiorca ma wra-
zenie, ze media umozliwiajg mu bez-
posredni kontakt z rzeczywistoscig.

Jedng z typowych cech wspotcze-
snej kultury jest tez jej podatnosé
na ideologie i fikcje. Najgrozniejsze
dla miodego pokolenia sg te ideologie
i fikcje, ktére odnoszg sie do procesu
wychowania. Popatrzmy na najbar-
dziej popularne, a jednoczesnie naj-
grozniejsze z nich.

— mit o spontanicznym rozwoju
i samorealizacji. Mit ten opiera sie
na zatozeniu, ze wychowanek jest we-
wnetrznie harmonijny i bezkonfliktowy,
a w zwigzku z tym potrafi sie rozwing¢
bez wysitku i dyscypliny, bez pomocy
wychowawczej i bez pracy nad sobg.
Nikt z nas nie spotkat nigdy kogos$, kto
w taki sposéb stat sie dojrzatym czto-
wiekiem, ale mit trwa nadal.

— mit o wychowaniu bez stresow.
Tomitpodobnieabsurdalny, copoprzed-
ni. Wychowawcy powinni oczywiscie
zrobi¢ wszystko, aby sami nie stali sie
zrédtem niezawinionego stresu dla wy-
chowankow. Kiedy jednak ci ostatni
btgdzg, wtedy potrzebujg naturalnej

informacji zwrotnej w postaci stresu
i cierpienia. Mitem jest przekonanie,
ze bez doswiadczenia bolesnych kon-
sekwencji popetnianych btedéw, moz-
na wyciggng¢ wnioski i modyfikowaé
btedne postepowanie. Czasem nawet
dramatyczne cierpienia nie wystar-
czg, by ktos przestat krzywdzi¢ same-
go siebie i innych, co fatwo zauwazy¢
w przypadku np. wiekszosci alkoholi-
kéw czy narkomanow.

— mit o neutralnosci $wiatopo-
gladowej w wychowaniu. Absurdal-
nos¢ tego mitu jest oczywista. Swiato-
poglad to przeciez zespdt przekonan
na temat sSwiata i czlowieka, na temat
hierarchii wartosci i zasad moralnych,
na temat kryteriow dojrzatosci i sensu
zycia. Neutralnos¢ sSwiatopoglgdowa
w wychowaniu musiataby oznaczac,
ze dany wychowawca traktuje jako
réwnie dobry kazdy rodzaj poglgdow
i postepowania ze strony wychowan-
ka. Wtedy uczciwosé, pracowitosé
i odpowiedzialnos¢ musiataby by¢ tak
samo traktowana jak cynizm, prze-
stepczo$¢ czy okrucienstwo. Za po-
stulatem wychowania neutralnego
Swiatopoglgdowo kryje sie nie tyle
naiwnosc¢, co cynizm. Chodzi bowiem
o to, by — zastaniajgc sie sloganem
neutralnosci — wyeliminowaé z syste-
moéw pedagogicznych wszystkie inne
Swiatopoglady, poza wtasnym.

— mit o wolnosci, demokracji
i tolerancji jako najwyzszych war-
tosciach w wychowaniu. Te mity sa
obecnie réwnie popularne, co absur-
dalne. Wolno$¢ mozna przeciez az tak
btednie wykorzystywac, ze sie jg zu-
petnie straci. Demokratyczng wiekszo-
Scig gtosu mozna podjg¢ zbrodnicze
decyzje, a absolutyzowana tolerancja
oznacza ostatecznie zakaz odroznia-
nia dobra od zta. Jezeli mitosc¢, prawda
i odpowiedzialno$¢ nie sg warto$ciami
najwyzszymi, to wolnos$¢, demokracja
i tolerancja prowadzg do samoznisz-
czenia cztowieka.

— mit o subiektywizmie jako
podstawie wychowania. Jest to mit
niemniej grozny, co mity poprzednie.
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Jest rzeczg oczywistg, ze kazdy z nas
w specyficzny dla siebie sposdb inter-
pretuje oraz przezywa siebie i Swiat.
Jest jednak rzeczg réwnie oczywista,
ze im bardziej niedojrzaly jest dany
cztowiek, tym bardziej niedojrzate
i zaburzone sg jego subiektywne prze-
konania i przezycia. Subiektywnosé
moze by¢ az tak bardzo patologiczna
(np. w przypadku schizofrenii), ze dany
cztowiek zupetnie straci kontakt z rze-
czywistoscig. Ludzie psychicznie cho-
rzy zyjg w swiecie subiektywnych prze-
konan, a ludzie dojrzali zyjg w $wiecie
obiektywnych faktow.

3. Wplyw wspbiczesnej
na sytuacje ludzi miodych

kultury

Kultura ponowoczesnosci prowadzi
do powaznego kryzysu catego spote-
czenhstwa, jednak w najbardziej nega-
tywny sposéb wptywa na sytuacje ro-
dziny, szkoty oraz na sytuacje mtode-
go pokolenia. Nigdy jeszcze w historii
nie mieliSmy wsréd dzieci i nastolatkdw
tylu uzaleznionych od alkoholu, nikoty-
ny i narkotyku, tylu chorych psychicz-
nie i przestepcow, tylu samobdjcow
i ludzi niezdolnych do tego, by kochaé
i pracowac.

Gtownym zrédtem kryzysu mtode-
go pokolenia jest uleganie najgroz-
niejszemu mitowi wspotczesnej kultu-
ry, a mianowicie mitowi o istnieniu
latwego szczescia, czyli szczescia
osiggnietego bez wysitku, bez czuj-
nosci i dyscypliny, bez wspétpracy
z Bogiem, bez zasad moralnych, bez
mitosci i prawdy. W Swietle empirycz-
nych faktéw obietnica tego typu tatwe-
go szczescia jest oczywistg utopia.
Ale wiasnie dlatego jest to najgroz-
niejsza putapka, jakg cztowiek moze
zastawi¢ na samego siebie lub w jakg
moze by¢ wciggniety przez innych lu-
dzi. Dla ludzi niedojrzatych i nieszcze-
Sliwych najbardziej kuszgce sg bo-
wiem mite iluzje i kuszace fikcje.

Uleganie iluzji tatwego szczescia to
powtarzanie dramatu grzechu pier-
worodnego. Pierwsi ludzie uwierzyli,

ze wilasng madroscig odroznig to,
co ich rozwija, od tego, co ich krzyw-
dzi i ze poradzg sobie z zyciem bez
Boga, a nawet wbrew Bogu. Zdecy-
dowali, ze jesli bedg sie w tej sprawie
z kims$ konsultowac, to na pewno nie
z Bogiem, ale z jakim$ ,syczacym”
gtosem z zupetnie innego drzewa,
niz rajskie drzewo odrézniania dobra
i zta. Uwierzyli, ze jeS$li przekroczg
Boze przykazania, to sami stang sie
,bogami”. Oto putapka tatwego szcze-
Scia w postaci najbardziej radykalnej
i pierwotnej. Obecnie takie syczgce
gtosy ludzie miodzi mogg spotkac
w wielu programach telewizyjnych
i radiowych, w czasopismach i Inter-
necie, w wypowiedziach naiwnych
czy cynicznych ,autorytetow”.

Istnieje wiele przejawéw poda-
zania za iluzjg latwego szczescia.
Przyktadem jest szukanie tatwych pie-
niedzy, np. poprzez korupcje, kradziez,
sprzedawanie wtasnego ciata i sumie-
nia (np. prostytucja). Inny przyktad
to szukanie tatwej kariery w oparciu
0 znajomosci, tapdéwki i rezygnacije
z podstawowych zasad moralnych.
Kolejny przyktad to wspoétzycie ode-
rwane od mitosci i odpowiedzialnosci.
Mimo, ze znaczna czes$¢ tego typu za-
chowan prowadzi do przemocy i przes-
tepstw (np. gwalt, molestowanie sek-
sualne), a nawet Smierci (choroba
AIDS, aborcja), to mit o rozrywkowym
sensie ludzkiej seksualnosci trwa na-
dal. Z mitem tym wigzg sie mity o ta-
twym ,bezpieczenstwie”, np. wiara, ze
antykoncepcja zapewni ,bezpieczny”
seks, alkohol czy narkotyk zagwa-
rantuje mite samopoczucie, a polisa
na zycie zapewni szcze$liwg starosé.

Czestym przejawem szukania ta-
twego szczescia jest fatwe ,usprawie-
dliwianie” wiasnych btedoéw. Typowe
strategie w tym wzgledzie to twier-
dzenie, ze nie przekroczytem prawa,
ze inni tez postepujg podobnie czy ze
moje stabosci sg ,wrodzone”. Doszli-
Smy juz do tego, ze niektorzy politycy,
dziennikarze, a nawet wychowaw-
cy tworzg cyniczny jezyk, w ktérym
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wszystko jest dobre, tylko ,inaczej™:
ktamstwo to prawda inaczej, zniewo-
lenie to wolnos¢ inaczej, zabijanie
to ochrona zycia inaczej, a kradziez to
uczciwos$c¢ inacze;.

Uleganie iluzji tatwego szczescia
prowadzi do sytuacji, w ktérej najwaz-
niejszg zasadg staje sie szukanie do-
raznej przyjemnosci. W ten sposéb
postepowanie typowe dla niemowlat,
matych dzieci czy ludzi skrajnie nie-
dojrzatych, staje sie ,ideatem” i miarg
.postepowosci”. Dzieje sie tak mimo
oczywistego faktu, ze kierowanie sie
dorazng przyjemnoscig jest najkrot-
szg drogg do uzaleznien, przestepstw
i dramatycznych krzywd, wyrzgdza-
nych sobie i innym ludziom.

Podstawowym Zzrédtem mitu o ist-
nieniu tatwego szczescia jest naiw-
nos¢ i stabosé¢ z jednej, a cynizm
i manipulacja z drugiej strony. W kaz-
dych czasach ludzie marzyli o tatwym
szczesciu i czes¢ z nich ulegata iluzji,
ze takie szczescie naprawde na tej
ziemi istnieje. Symbolem tego typu lu-
dzi naiwnych i niedojrzatych jest syn
marnotrawny z ewangelicznej przy-
powiesci, ktéry krzywdzi samego sie-
bie, gdyz opuszcza kochajgcego ojca
i wierzy, ze sam ma lepszy, bo tatwiej-
szy pomyst na osiggniecie szczescia.
Réwnie naiwni okazujg sie rodzice,
ktérzy starajg sie kochac¢ swoje dzie-
ci, ale nie stawiajg im wystarczajgco
jasnych i stanowczych wymagan. Wie-
lu z tych rodzicéw to ostatnie pokole-
nie tych, ktérzy stuchali swoich rodzi-
céw i pierwsze pokolenie tych, ktorzy
stuchajg swoich dzieci. Przegrywajg
na tym obie strony.

lluzja tatwego szczescia stata sie
wrecz ideologicznym sztandarem
dominujgcej obecnie kultury. Liczni
pedagodzy i psycholodzy — a zatem
ci, ktérzy z definicji powinni uczy¢
realizmu i zdrowego rozsgdku — za-
checajg do tak zwanego ,pozytyw-
nego” myslenia (czyli do myslenia
selektywnego i magicznego, zamiast
realistycznego) oraz do tak zwanego
,P0Zytywnego” obrazu samego siebie

(zamiast obrazu prawdziwego). Ci
sami ludzie obiecujg, ze pomogg swo-
im wychowankom w osiggnieciu lep-
szego samopoczucia bez mobilizowa-
nia ich do zmiany tych zachowan, po-
przez ktére wyrzgdzajg krzywde sobie
i innym ludziom.

Najwazniejszym zrodtem mitu o ta-
twym szczesciu nie jest jednak ludzka
naiwno$¢ czy stabosé, lecz cynizm
okreslonych srodowisk. Motywem
dziatania tych S$rodowisk jest chec¢
zdobycia wtadzy i tatwego zysku. Lu-
dzie cyniczni wiedzg, ze najtatwiej
rzadzi¢ tymi, ktérzy sg naiwni, uzalez-
nieni i nieszczesliwi. Z tego wtasnie
wzgledu cyniczni politycy obiecujg
w  kampaniach  przedwyborczych,
ze zapewnig wszystkim tatwe szcze-
Scie i ze dadzg im peing ,wolnos¢”
w zyciu osobistym, rodzinnym i oby-
czajowym, fgcznie z ,wolnoscig” za-
bijania wtasnych dzieci czy wtasnych
rodzicéw — staruszkéw. Zatem drugg
— obok syna marnotrawnego — iko-
ng wspodtczesnego cztowieka jest
biblijny Jézef egipski, sprzedany
do niewoli przez wiasnych braci,
ktérzy zazdroécili mu jego aspiraciji,
a jednoczesnie chcieli na nim zarobié.

Nieuchronng konsekwencjg poda-
zania za iluzjg tatwego szczescia jest
ucieczka od prawdy i od mitosci.
Prawda ukazuje bowiem fakt, ze na tej
ziemi tatwe jest tylko nieszczescie,
a madra i wierna mito$¢ stawia twarde
wymagania. Taka mitos¢ jest nie tyl-
ko szczytem dobroci, ale tez szczy-
tem madrosci i roztropnosci. Zamiast
mitosci, ktérej uczy nas Chrystus, na-
iwny cztowiek proponuje sobie kary-
kature mitosci, np. tak zwane ,wolne”
zwigzki. Tymczasem ,wolne” zwigzki
nie istniejg, podobnie jak nie istnie-
je sucha woda czy kwadratowe koto.
To wewnetrznie sprzeczne wyraze-
nie oznacza w rzeczywistosci zwigzki
niewierne, nietrwate i nieptodne. Nic
zatem dziwnego, ze kultura, a raczej
anty-kultura doraznej przyjemnoSci
i fatwego szczescia prowadzi do cywili-
zacji naiwnosci, egoizmu i $mierci.
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4. Sytuacja wspoétczesnej szkoty

Niektérzy pedagodzy twierdzg, ze
szkotfa nie jest miejscem wychowania
i ze jej jedynym zadaniem jest dydakty-
ka, czyli przekazywanie uczniom okre-
Slonego zasobu wiedzy i umiejetnosci.
Tego typu mitu o neutralnosci wycho-
wawczej szkoty nie da sie obronic
w obliczu oczywistych faktow. Szkota
uczy przeciez okreslonego sposobu
rozumienia cztowieka oraz otaczajg-
cej go rzeczywistosci. Z drugiej stro-
ny szkota wprowadza w okreslony typ
wiezi spotecznych. Ponadto instytucja
ta oddziatuje na ucznidéw przez wiele
lat i to w okresie, ktéry wywiera istot-
ny wptyw na ksztattowanie sie postaw
i przekonan danego cziowieka. Z tego
wzgledu uczniowie szkoty sg zawsze
jej wychowankami. Szkota — podobnie
jak rodzina — jest zawsze miejscem
wychowania. Chodzi natomiast o to,
by szkota byta w petni Swiadoma tego
faktu i by jej oddziatywania wychowaw-
cze byty odpowiedzialne oraz dostoso-
wane do potrzeb i mozliwosci wycho-
wankow.

W obecnym kontek$cie spotecz-
nym realizowanie przez szkote jej
zadan wychowawczych staje sie
szczegolnie pilng potrzebg. Obserwu-
jemy bowiem powazny kryzys dzieci
i mtodziezy, bedgcy w duzym stopniu
odzwierciedleniem kryzysu ludzi do-
rostych: rodzicéw, pedagogdw, psy-
chologdéw, politykéw, tworcow kultu-
ry, ludzi odpowiedzialnych za Srodki
spotecznego przekazu. Z tego wia-
Snie wzgledu rozpoczeta przed kilku
laty reforma systemu szkolnego ma
pomdc szkotom w  skuteczniejszym
niz dotgd oddziatywaniu wychowaw-
czym na swoich ucznidw. Jednym
z waznych narzedzi w tej dziedzinie sg
opracowywane co roku szkolne pro-
gramy wychowawcze, a takze posze-
rzona wspétpraca nauczycieli z rodzi-
cami oraz pedagogami i psychologa-
mi szkolnymi. Mimo tych korzystnych
trendéw obserwujemy powazne znaki
niepokoju i kryzysu wychowawczego

polskiej szkoty. Spada dyscyplina
wsroéd ucznidow. Coraz czesciej w ra-
zgcy sposob jest naruszany regulamin
szkoty. Rosnie fala agresji i przemocy
wsrod dzieci i mtodziezy. W wielu przy-
padkach szkota staje sie miejscem
inicjacji alkoholowej, narkotykowej
czy nikotynowej. Mozemy poprawic
ten negatywny stan rzeczy tylko wte-
dy, gdy zdemaskujemy i usuniemy
jego podstawowe przyczyny.

4.1. Problematyczne aspekty ksztat-
cenia nauczycieli

Jedng z gtéwnych przyczyn wycho-
wawczego kryzysu szkoty sg stabosci
i luki w przygotowaniu i ksztatceniu
zawodowym nauczycieli. Po pierw-
sze, brak jest weryfikacji i formacji oso-
bowosci tych, ktérzy aspirujg do roli
pedagoga. W trakcie studiow weryfiko-
wana jest wylgcznie wiedza poszcze-
golnych studentdw, ale nie ich stopien
dojrzatosci i odpowiedzialnosci. Tym-
czasem wiemy, ze wychowanie doko-
nuje sie gtébwnie poprzez obserwacje
i nasladowanie dorostych.

Drugg pietg achillesowg ksztatce-
nia nauczycieli jest brak pogtebione-
go przygotowania antropologicz-
nego. Nauczyciele i pedagodzy majg
by¢ profesjonalistami w zakresie wy-
chowania, a tymczasem nie otrzymu-
ja wystarczajgcej wiedzy o cztowieku,
0 jego naturze i kryteriach dojrzato-
Sci, o jego mozliwosciach i ogranicze-
niach. Trudno by¢ wychowawca, jesli
sie nie rozumie cztowieka. Absolwen-
ci wyzszych szkét pedagogicznych
dysponujg zwykle zawezong i naiwng
antropologig. Zawezona antropologia
oznacza, ze pedagodzy dostrzegajg
jedynie niektére sfery w wychowanku
(np. jego cielesno$é, emocjonalnosé
i subiektywne przekonania) kosztem
pozostatych sfer (np. sfery moralnej,
duchowej, religijnej i spotecznej). Na-
iwnos¢ antropologiczna oznacza, ze
wychowawcy przeceniajg lub niedo-
ceniajg mozliwosci wychowankow.
W pierwszym przypadku wierzg
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np. w spontaniczng samorealizacje
uczniow i traktujg ich jak réwnorzed-
nych partneréw. W drugim przypadku
uwazajg, ze wychowanek potrafi je-
dynie btgdzi¢ i dlatego nalezy go nie-
ustannie kontrolowac i karac.

Trzecie zrodto stabosci w ksztaf-
ceniu nauczycieli to uczenie ich
okreslonych umiejetnosci bez do-
starczania wiedzy, ktéra umozliwia
pedagogicznie poprawne wyko-
rzystanie tychze umiejetnosci. Kla-
sycznym przyktadem w tym wzgle-
dzie sg modne obecnie warsztaty
z zakresu komunikacji miedzyludzkie;.
Nauczyciele uczg sie tam kompetenc;ji
z zakresu empatii oraz asertywnosci,
ale nie otrzymujg odpowiedniej bazy
antropologicznej i psychopedagogicz-
nej, by mogli w dojrzaty sposéb apliko-
wac zdobyte kompetencje w kontakcie
z wychowankami. W konsekwencji
popetniajg powazne btedy wychowaw-
cze. Dla przyktadu, traktujg empatie
jako cel sam w sobie, jako punkt doj-
Scia, a nie jedynie jako punkt wyjscia
w interwencji wychowawczej. Zdarza
sie tez, ze — zachecajac do asertywno-
$ci — wbrew swej woli uczg wychowan-
kow jedynie ,asertywnego” buntowa-
nia sie w obliczu stusznych wymagan
stawianych mtodym przez rodzicow
czy innych wychowawcéw.

Rzadko zdarza sie, by osoby pro-
wadzgce szkolenia wyjasniaty, ze pe-
dagog powinien wczuwacg sie nie tylko
w subiektywng, ale takze w obiektywng
sytuacje wychowanka, ktéry czasem
nie rozumie samego siebie. Dopiero
dzieki tak rozumianej empatii wycho-
wawca nie zachowuje sie w sposob na-
iwny i ma szanse demaskowac te su-
biektywne przekonania, przezycia czy
pragnienia wychowanka, ktére sg nie-
dojrzate, a czasem zupetnie toksycz-
ne. Chyba réwnie rzadko zdarza sie,
by osoby prowadzgce warsztaty wyja-
Sniaty, iz trzeba nauczy¢ wychowan-
ka sztuki asertywnego moéwienia ,nie”
takze samemu sobie, a nie tylko innym
ludziom. Kazdy bowiem wychowa-
nek przynajmniej czasami proponuje

samemu sobie to, co prowadzi go
do krzywdy czy co niszczy jego rozwoj
(np. alkohol, narkotyk, pornografia, le-
nistwo, ktamstwo, itd.).

Dopadki ksztatcenie nauczycieli be-
dzie ograniczato sie do weryfikowania
ich wiedzy bez weryfikowania ich oso-
bowosci, dopoki bedzie przekazywato
im zawezong i naiwng wizje wycho-
wanka bez realistycznego ukazania
wszystkich jego mozliwosci i ograni-
czeh oraz dopdki bedzie dostarczato
umiejetnosci bez wiedzy umozliwiajg-
cej pedagogicznie poprawne wykorzy-
stanie tychze umiejetnosci, dopéty od-
dziatywanie wychowawcze nauczycieli
bedzie mato skuteczne albo zupetnie
btedne.

4.2. Problematyczne
whnatrz szkoly

relacje we-

Kryzys szkoty nie jest jedynie wy-
nikiem stabosci i luk w ksztatceniu na-
uczycieli. W duzym stopniu jest takze
efektem btednych relacji wewnatrz
samej szkoty. Wymienie tylko niekto-
re niepokojgce zjawiska w tym wzgle-
dzie. Jednym z nich jest niski status
spoteczny i materialny nauczycieli.
W konsekwencji znaczna czes$¢ peda-
gogow to ludzie rozgoryczeni, prze-
zywajgcy poczucie bezradnosci wo-
bec probleméw szkolnych, zaleknieni
o prace, nieufni wobec siebie nawza-
jem. Trudno w tej sytuacji o tworzenie
pozytywnie zintegrowanego grona
nauczycieli, ktérzy otwarcie rozma-
wiajg o sytuacji w swojej szkole i kto-
rzy solidarnie wspierajg sie w kontak-
tach z dyrekcjg, a takze w kontaktach
z uczniami i ich rodzicami.

Najczesciej poszczegdlni nauczy-
ciele dziatajg w osamotnieniu i ukry-
waja najbardziej nawet drastycz-
ne problemy wychowawcze, jakich
doswiadczajg w swoich kontaktach
z uczniami. Bojg sie bowiem krytyczne;j
oceny ze stronny innych nauczycie-
li lub ze strony swoich przetozonych.
Z kolei wielu dyrektoréw szkot dgzy
do tego, by nauczyciele nie zwracali
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sie do nich z zadnymi problemami wy-
chowawczymi. Jesli nawet kto$ z na-
uczycieli odwazy sie przerwa¢ zmowe
milczenia, wtedy przetozeni prébujg
zrobi¢ wszystko, by nawet w skrajnych
sytuacjach nie usung¢ zadnego ucznia
ze szkoty oraz by nie zgtaszac trud-
nosci wychowawczych do kuratorium.
W ten sposdb zamyka sie krag fikcji
o normalnym funkcjonowaniu szko-
ty. Uczniowie doskonale zdajg sobie
z tego sprawe i czujg sie zupetnie bez-
karni. W konsekwencji dopuszczajg
sie coraz bardziej drastycznych form
naruszania regulaminu szkoty, a mimo
to nie ponoszg za to zadnych konse-
kwencji.

Ponadto nauczyciele przezywajg
coraz wieksze trudnosci w kontak-
tach z rodzicami swoich wychowan-
kéw. Jeszcze dziesie¢ czy dwadzie-
Scia lat temu rodzice byli zwykle sprzy-
mierzencami nauczycieli w obliczu
trudnosci wychowawczych czy niepo-
wodzen szkolnych swoich dzieci. Upo-
minali swoich synéw i corki, zwiekszali
stopien kontroli, stosowali sankcje
za btedne zachowanie czy za zte wy-
niki w nauce. Obecnie znaczna czesé
rodzicow przezywa Kkryzys osobisty
i matzenski. W kontaktach z nauczy-
cielami zachowujg sie w sposéb na-
iwny, np. za wszelkg cene usprawie-
dliwiajg btedy swoich dzieci. Bywajg
takze agresywni. Negujg ewidentne
fakty. Zdarza sie, ze bronig swoich
dzieci ,mitoscig” Slepg i demoralizu-
jaca. Nauczyciele stojg w tej sytuacii
przed podwdjnym zadaniem: muszg
jednoczesnie wychowywac¢ uczniéw
oraz ich niedojrzatych rodzicéw.

4.3. Szkota pod presja ideologii

Kolejnym powodem trudnosci wy-
chowawczych wspoiczesnej szkoty
jest negatywna presja ideologii i kul-
tury. Zyjemy w cywilizacji, ktéra jest
wyjagtkowo niekorzystna dla wycho-
wania i dla troski o dobro cztowieka.
Dominujgce obecnie trendy kulturowe
i spoteczne upowazniajg do stwierdze-

nia, ze mamy do czynienia z cywiliza-
cjg Smierci, z cywilizacjg uzaleznien
oraz z cywilizacjg iluzji i toksycznych
ideologii. Wspétczesny cziowiek stat
sie niemal synonimem kogos, kto jest
zagrozeniem dla samego siebie, kto
wchodzi na droge uzaleznien i nato-
gow oraz kto oszukuje samego siebie,
aby ucieka¢ od niepokojgcej prawdy
o btednej filozofii zycia, ktérg sie kie-
ruje i o jej bolesnych konsekwencjach.

Modne wsrdéd nauczycieli i w pod-
recznikach  pedagogicznych  stajg
sie iluzje o wyzszosci subiektywizmu
nad obiektywnymi faktami, toleranciji
nad mitoscig, demokracji nad praw-
dg, doraznej przyjemnos$ci nad trwa-
tym szczesciem, zwigzkéw na probe
nad trwaltym matzenstwem i rodzing.
Wspétczesna szkota jest bombardo-
wana politycznie ,poprawnymi” i wy-
chowawczo groznymi sloganami o tym,
ze kazdy ma wiasng prawde, ze uczen
ma prawa bez obowigzkow, ze wolnosé
moze istnie¢ bez odpowiedzialnosci,
tolerancja bez mitosci, demokracja bez
wartosci i prawdy, ze prezerwatywa
daje bezpieczny seks, ze istnieje wy-
chowanie bez streséw, itp. W obliczu
tego typu presji ideologicznych wspét-
czesna szkota coraz czesciej nie tylko
nie utatwia, ale wrecz utrudnia wy-
chowankowi realistyczne zrozumienie
samego siebie oraz zajecie dojrzatej
postawy wobec zycia.

4.4, Szkota pod presja polityki

Szkodliwa dla polskiej szkoty oka-
zuje sie presja politykéw i partii
politycznych. Dzieje sie tak nie tylko
w Polsce, ale réwniez w innych kra-
jach Europy. tatwo mozna zauwazyc,
ze demokracje na naszym kontynen-
cie zamieniajg sie coraz wyrazniej
w systemy totalitarne i dyktatorskie.
Doszto juz do tego, ze niektorzy polity-
Cy przypisujg sobie prawo decydowa-
nia o tym, kto z obywateli danego pan-
stwa jest chroniony prawem, a kogo
mozna bezkarnie zabi¢, np. poprzez
aborcje czy eutanazje. Wiekszej
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wiadzy nie miat nawet Stalin czy Hi-
tler. W tej sytuacji wielu politykéw —
takze tych, ktérzy pojawiajg sie pijani
w publicznych miejscach i przeciwko
ktérym toczg sie procesy karne — przy-
wlaszcza sobie prawo decydowania
0 sposobie wychowania mtodego po-
kolenia. W tego typu zapedach politycy
nie kierujg sie dobrem wychowankow,
lecz wtasnymi interesami politycznymi.

Po pierwsze, politycy starajg sie
narzuci¢ taki styl wychowania, ktéry
umozliwia reprodukcje okreslone-
go typu obywatela. Chodzi tu przede
wszystkim o obywatela, ktérym tatwo
rzgdzié¢, ktory jest zatem kim$ naiwnym
i bezkrytycznym, u ktérego fatwo wyro-
bi¢ sztuczne potrzeby, ktory nie radzi so-
bie z samym sobg i z wlasnym zyciem,
a w konsekwencji zdany jest na ,taska-
wosc¢” i ,pomoc” ze strony politykéw.

Po drugie, motywem naciskéw po-
litycznych wywieranych na szkote jest
populizm, czyli dgzenie niektorych
politykdw do uzyskania tatwej popu-
larnosci i poparcia ze strony tych grup
spotecznych, ktoére sg najmniej kry-
tyczne i ktére zwykle sg najliczniejsze.
Dla przyktadu, postulaty zastepowania
wychowania prorodzinnego edukacjg
seksualng czy sugerowanie — wbrew
empirycznym faktom — ze $rodki an-
tykoncepcyjne to najlepsze sposoby
radzenia sobie z seksualnoscig i odpo-
wiedzialnym rodzicielstwem — to typo-
we przyktady populizmu w sferze wy-
chowania. Réwnie populistyczne i groz-
ne sg naciski tych politykéw, ktorzy
usitujg wmoéwi¢ obywatelom, ze szkota
moze by¢ neutralna swiatopoglgdowo
czy ze wychowanie nie powinno sie
wigza¢ z zadnym systemem wartosci.

Po trzecie, motywem naciskow
politycznych na polskg szkote sg po-
wigzania korupcyjne niektérych
politykéw 2z lobby finansowym.
Dla przyktadu producenci piwa, por-
nografii, antykoncepcji czy antywy-
chowawczych czasopism szukajg
tych, ktérzy utatwig im sprzedaz tok-
sycznych towaréw wsrdd dzieci i mto-
dziezy. W tym celu finansujg dziatania

nie tylko pewnych pedagogéw, psy-
chologéw, seksuologéw czy profilak-
tykow uzaleznien, ale takze niektérych
politykow. Ci wiasnie politycy drogag
administracyjng probujg zapewni¢
swoim zleceniodawcom fatwy zysk.

5. Jaka szkota miejscem wychowania?

Powyzsze analizy ukazujg podsta-
wowe zrodta kryzysu polskiej szko-
ty. Na szczescie mozna precyzyjnie
okresli¢ warunki, jakie powinna spet-
ni¢ szkota, by mogta przezwyciezyé
obecny kryzys i sta¢ sie miejscem od-
powiedzialnego wychowania. Pierw-
szym z tych warunkéw jest przygoto-
wanie nauczycieli, ktérzy sg dojrzali
osobowosciowo oraz kompetentni
od strony psychopedagogiczne;j.
Dojrzato$¢ oznacza zdolnos¢ wycho-
wawcow do zrozumienia i pokocha-
nia swoich wychowankéw. Pedagog
to kto$, kto rozumienie catego wycho-
wanka i kto potrafi towarzyszy¢ mu
W rozwoju z mitoscig i cierpliwoscia,
a jednoczesnie ze stanowczoscig i po-
czuciem realizmu.

Istothnym sprawdzianem dojrzatosci
wychowawcy jest zdolnosé obrony
wychowanka przed jego wtasng sta-
boscia i niedojrzatosciag. Kompetent-
ny pedagog zna doskonale subiektyw-
ne strategie myslenia wychowankdéw
na temat samych siebie. Ma swiado-
mos¢, ze jego uczniowie coraz lepiej
rozumiejg Swiat wokot siebie i coraz
mniej rozumiejg samych siebie. Za-
uwaza, ze potrafig oni uzywa¢ mysle-
nia po to, by oszukiwa¢ samych siebie,
a swojej wolnosci po to, by jg stracic.
W tej sytuacji dojrzaty wychowawca
wykorzystuje kazdy kontakt z wycho-
wankiem i kazdy przedmiot szkolny
po to, by utatwi¢ swoim uczniom coraz
bardziej realistyczne rozumienie siebie
i Swiata oraz coraz dojrzalsze poko-
chanie siebie i innych ludzi. Realistycz-
ne rozumienie siebie i Swiata to gtéwny
cel formacji intelektualnej, a dojrzate
pokochanie siebie i innych to gtéwny
cel formacji emocjonalnej i wolitywne;.



Formacja psychologiczno-pedagogiczna -63 -

Odpowiedzialny wychowawca to
ktos, kto uczy mysle¢ i kocha¢ za po-
moca wilasciwych metod pedago-
gicznych. Pierwszg z tych metod jest
motywacja pozytywna, czyli umie-
jetnos¢ pokazania wychowankowi,
ze praca nad wiasnym charakterem
nie jest jedynie wypetnianiem narzu-
conego czy zbednego obowigzku,
ale jego osobistym zyskiem i drogg
do trwatej satysfakcji. Metoda druga
to codzienne towarzyszenie wycho-
wankom w ich drodze do dojrzatosci.
Pedagog to cos$ wiecej niz drogowskaz
wskazujgcy droge. To przyjaciel, ktéry
zmierza w tym samym kierunku i kto-
rego sama obecnos¢ jest juz pozytyw-
nym oddziatywaniem wychowawczym.

Dojrzaty wychowawca postuguje
sie tez metodg, ktéra polega na sta-
nowczym demaskowaniu zagrozen.
Gdy wychowanek dowie sie od nie-
go, ze sg tacy ludzie, ktorzy prébujg
dorobi¢ sie na jego niedojrzatosci czy
stabosci, albo ze sg takie substancje
chemiczne, czasopisma, filmy czy
ksigzki, ktére wprowadzajg go w swiat
toksycznych bodzcow i wiezi, wtedy
dany nastolatek jest skutecznie mobi-
lizowany do czujnosci i do uwalniania
sie od szkodliwych naciskéw.

Istothg metodg wychowawczg jest
stanowcze egzekwowanie natural-
nych konsekwencji btedéw popel-
nianych przez danego wychowanka.
W odpowiedzialnym i realistycznym
wychowaniu obowigzuje zasada: zero
tolerancji. Lekcewazenie bowiem
choéby niewielkiego btedu wycho-
wanka sprawia, ze jego nastepny btgd
bedzie znacznie wiekszy. Nauczyciel
dojrzaty i kompetentny nigdy nie po-
woduje cierpienia czy stresu, ktérego
uczen nie zawinit. Rozumie jednak, ze
wychowanek moze uczy¢ sie na wia-
snych btedach tylko wtedy, gdy ponosi
konsekwencje swoich niedojrzatych
i nieodpowiedzialnych zachowan (tgcz-
nie z powtarzaniem klasy czy usunie-
ciem ze szkoty w przypadkach skraj-
nych, np. w przypadku alkoholizmu,
narkomanii czy stosowania przemocy).

Jednak nawet najlepsi i najbar-
dziej kompetentni nauczyciele i pe-
dagodzy nie odniosg sukceséw wy-
chowawczych, jesli szkota bedzie na-
dal pozostawata pod presjg ideologii
czy polityki. Drugim zatem — obok przy-
gotowania dojrzatych i kompetentnych
wychowawcéw — warunkiem, by szko-
ta byta rzeczywiscie miejscem wycho-
wania i by troszczyta sie o dobro swo-
ich ucznidw, jest niezawistosé szkoly
od politykéw i ideologéw. Ta nie-
zawisto$¢ powinna by¢ przynajmniej
tak oczywista i tak konsekwentnie re-
spektowana, jak postulat niezawistosci
sadéw. Sadze, ze Scista wspdtpraca
nauczycieli z rodzicami jest najsku-
teczniejszym gwarantem niezawistosci
wychowawczej szkoty i jej rzeczywistej
troski o rozwdj i dojrzato$¢ mtodego
pokolenia Polakéw.

6. Odpowiedzialny wychowawca
6.1. Rozumienie wychowanka

Najbardziej szkodliwa w wymia-
rze pedagogicznym jest — typowa
dla postmodernizmu — obietnica ta-
twego szczescia, a zatem szczescia
osiggnietego inaczej niz poprzez wy-
chowanie dojrzatego cziowieka, kto-
ry umie kochac i pracowac. Obecnie
mamy do czynienia ze swoistg ,schi-
zofrenig” antropologiczng w pedagogi-
ce. Mam tu na mysli paradoksalny fakt,
ze w czasach, w ktérych dominuje ide-
ologia dostrzegajagca w wychowanku
gtéwnie jego pozytywne aspekty i moz-
liwosci, wiekszos¢ rodzicéw i innych
wychowawcéw nie ma odwagi pro-
ponowac dzieciom i mtodziezy zycia
w prawdzie, mitosci i wolnosci. Okazu-
je sie, ze ideolodzy ,nowoczesnego”
i ,postepowego” wychowania nie trak-
tujg powaznie gtoszonych przez siebie
pogladdw. Aby w tej sytuacji powrdcié
do odpowiedzialnego i madrego wy-
chowania, trzeba w adekwatny sposéb
rozumie¢ wychowanka. To jedyny me-
rytorycznie uzasadniony punkt wyjscia
w pedagogice. Nie mozna przeciez
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w odpowiedzialny sposéb udzielac¢
pomocy wychowawczej komus, kogo
nie rozumiemy czy kogo rozumiemy
w sposéb btedny.

6.2. Powrét do rzeczywistosci

Powtérzmy raz jeszcze, ze jedy-
nym adekwatnym punktem wyjscia
w opracowaniu odpowiedzialnych sys-
temow pedagogicznych, jest pogtebio-
na antropologia, a zatem realistycz-
ne (a nie naiwne) i catoSciowe (a nie
zawezone) rozumienie wychowanka.
Powyzsza teza jest tak oczywista, ze
zgodzg sie z nig chyba wszyscy ro-
dzice i nauczyciele. Problem polega
na tym, ze im bardziej dany wycho-
wawca patrzy na wychowanka w spo-
séb naiwny i zawezony, tym bardziej
jest subiektywnie przekonany, ze to
wiasnie jego sposob patrzenia na wy-
chowanka jest realistyczny i catoscio-
wy. W tej sytuacji jedynym sposobem
skutecznej weryfikacji zatozeh danego
systemu pedagogicznego, jest analiza
konkretnych form oddziatywania peda-
gogicznego. Popatrzmy zatem na apli-
kacje praktyczne pedagogiki opartej
na rzeczywistym rozumieniu wycho-
wanka, a przez to wolnej od ideolo-
gicznych fikcji. Te aplikacje praktyczne
zostang tutaj przedstawione w oparciu
kryterium, jakim sg podstawowe formy
oddziatywania pedagogicznego, a za-
tem: wychowanie, profilaktyka, inter-
wencja kryzysowa i terapia.

6.3. Pedagog — wychowawca

W czasie rozméw z rodzicami i na-
uczycielami przekonuje sie, ze ci, kt6-
rzy sg wychowawcami, czesto w ogoéle
nie podejmujg funkcji wychowawcy.
W konsekwencji wychowanie nalezy
do najbardziej obecnie zaniedbanych
sfer w rodzinie i spoteczenstwie. Ro-
dzice sg czesto nieobecni, albo Zle
obecni w zyciu wlasnych dzieci. Inni
z kolei rodzice nie podejmujg w sposéb
systematyczny i konsekwentny trudu
wychowania. Jedni i drudzy zwykle

,Zauwazajg” swoje dzieci dopiero wte-
dy, gdy te wchodzg w powazny kry-
zys i gdy swoim zaburzonymi zacho-
waniami gtodno wotajg o obecnos¢
czy pomoc. Podobnie w $Srodowisku
szkolnym nauczyciele coraz czesciej
skupiajg sie na profilaktyce i redukgciji
strat, a nawet probujg stawac sie te-
rapeutami dla swoich wychowankow.
Zapominajg natomiast o tym, ze ich
gtbwnym zadaniem jest nauczanie
i wychowanie miodego pokolenia.
Mentalnos¢ reduktora strat i te-
rapeuty jest stuszna w obliczu tych
dzieci i mtodziezy, ktdrzy przezywajg
powazny kryzys. Okazuje sie nato-
miast fatalna w perspektywie wycho-
wania, gdyz sprawia, ze dorosli sta-
wiajg jedynie minimalistyczne cele
w wychowaniu miodego pokolenia
i poddajg sie zniecheceniu oraz ne-
gatywnym oczekiwaniom. Patrzg bo-
wiem na wychowanka przez pryzmat
jego zaburzonych réwiesnikéw czy
problematycznych starszych kolegow,
a nie przez pryzmat jego wilasnych
mozliwosci i aspiracji. Wszystko to
sprawia, ze ,deatem” pedagogicz-
nym staje sie wychowanek-sredniak,
ktory nie sprawia wiekszych ktopotow
w domu, szkole czy na ulicy. Tymcza-
sem im bardziej w wychowaniu zada-
walamy sie minimalizmem i im bardziej
ograniczamy sie do redukowania strat,
tym wieksze bedg straty i kryzysy,
w ktére popadng nasi wychowanko-
wie. Jest tu zatem analogia do coraz
czestszego w polskich szkotach zani-
zania programu nauczania i rownania
w dot, co w diuzszej perspektywie pro-
wadzi do zapasci intelektualnej mtode-
go pokolenia. W wychowaniu bowiem
obowigzuje zasada: kto wymaga nie-
wiele, ten nie osiggnie niczego.
Wtasdnie dlatego wychowawca,
ktéry opiera sie na realistycznej pe-
dagogice to ktos, kto rozumie, ze
jego pierwszym zadaniem jest madre
i odpowiedzialne wychowanie miode-
go pokolenia, a nie ograniczanie sie
do interwencji kryzysowej czy reduko-
wania strat. Taki wychowawca korzysta
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z kazdego kontaktu z dzieémi i mto-
dziezg, aby wspiera¢ ich w pozytyw-
nym rozwoju. Podstawg takiego roz-
woju jest proponowanie dojrzatej sztu-
ki zycia. Wychowywaé to pomagaé
wychowankowi, by coraz precyzyjniej
rozumiat oraz coraz dojrzalej kochat
siebie i innych ludzi. To uczy¢ mysle¢
i kochaé¢, jak Chrystus. Boza prawda
wyzwala bowiem wychowanka z igno-
rancji, naiwnosci i grzechu, a Boza mi-
tos¢ daje mu site konieczng do tego,
by osiggna¢ petnie dojrzatosci, czyli
Swietosc.

Wychowawca — realista kieruje sie
pedagogiczng mentalno$cig zwyciez-
cy. To oznacza, ze ma on odwage pro-
ponowa¢ wychowankowi wytacznie
optymalng droge zycia, czyli droge
mniej uczeszczang, droge mitosci
i prawdy, wolnosci i odpowiedzialno-
Sci. Takiego pedagoga wychowan-
kowie pytajg — podobnie jak Jezusa
— nie o to, czy dane zachowanie jest
juz grzechem, lecz o to, co dobrego
warto czyni¢. Wychowawca uswia-
damia im bowiem fakt, ze Boze przy-
kazania nie ograniczajg ludzkiej wol-
noéci, lecz sg dla nas zaszczytem
i wyréznieniem. To przeciez zaszczyt
i wyrdznienie, gdy kto$ nie kradnie,
nie kfamie, nie zabija, nie cudzoto-
zy, nie krzywdzi swoich bliskich, gdy
nie stawia jakich$ rzeczy czy oséb
w miejsce Boga. Ewangelia jest pod-
recznikiem pedagogicznym, ktory
wychowawcow i wychowankéw uczy
zycia w wolnosci i $wietosci dzieci
Bozych, prowadzgc jednych i drugich
do tego Wychowawcy, ktéry najpetniej
kocha i rozumie cztowieka.

Wychowawca — realista nie pod-
daje sie ,,wypaleniu” zawodowemu
nawet wtedy, gdy jego oddziatywa-
nia wychowawcze zdajg sie pozosta-
wac bezowocne lub gdy spotykajg sie
z jawnym odrzuceniem czy wrecz
szyderstwem. Ma on bowiem $wiado-
mosc¢, ze jest odpowiedzialny za swojg
postawe wobec wychowanka, ale nie
za jego odpowiedz lub za brak odpo-
wiedzi. Zdaje sobie tez sprawe z tego,

ze wychowankowie w odmienny spo-
séb odnoszg sie do wychowawcow
niz do demoralizatoréw. Wobec tych
pierwszych sg z reguty niezwykle kry-
tyczni i probujg podwazy¢ najbardziej
nawet oczywiste prawdy czy wyma-
gania, ktére uswiadamiajg im wycho-
wawcy. Sg natomiast czesto zupetnie
bezkrytyczni wobec demoralizatoréw,
ktéorzy mamig miodziez iluzjg tatwe-
go rozwoju i szczescia: bez podsta-
wowych wartosci i wiezi, a takze bez
dyscypliny, czujnosci i pracy nad soba.
Z tego wiasnie wzgledu wychowaw-
ca — realista ma swiadomos¢, ze aby
wychowywag, nie wystarczy miec racje
i nie wystarczy by¢ bardziej kompe-
tentnym od demoralizatoréw. Trzeba
kocha¢. Tylko wtedy bowiem, gdy wy-
chowanek widzi, ze jego los napraw-
de lezy na sercu wychowawcy, bedzie
sktonny skorzystac z jego pedagogicz-
nych oddziatywan. Takze wtedy, gdy
wychowawca bedzie mu stawiat — nie-
uniknione przeciez w realistycznej pe-
dagogice — wymagania, normy i ideaty.

6.4. Pedagog — profilaktyk

Wychowawca, ktéry w realistyczny
sposob widzi wychowanka i Srodowi-
sko, w ktorym on zyje, jest Swiadomy
powaznych zagrozen, jakim obecnie
podlega mtode pokolenie. Wielu na-
stolatkow w drastyczny sposéb zawe-
za pragnienia i aspiracje, kieruje sie
dorazng przyjemnoscig, popada w des-
trukcyjne uzaleznienia od okreslo-
nych substancji chemicznych, osob,
rzeczy, bodzcéw czy doznan. Wie-
lu mtodych uzywa mys$lenia po to, by
oszukiwa¢ samych siebie, a wolnosci
w taki sposdb, ze jg traci. Wielu na-
stolatkow wchodzi w takie wiezi, ktore
okazujg sie toksycznym uwiezieniem.
Coraz czesciej spotykamy dziewczeta
i chtopcow, ktérzy przezywajg najbar-
dziej dramatyczng forme desperaciji,
jaka moze dotkng¢ cztowieka, a miano-
wicie stajg sie obojetni na witasny los.
Realistyczna $wiadomos¢ tego typu
zagrozen sprawia, ze odpowiedzialny
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wychowawca to takze profilaktyk, czy-
li ktos, kto podejmuje dziatania, ktére
chronig wychowanka przed problema-
tycznymi  zachowaniami, uzaleznie-
niami oraz innymi formami bolesnego
kryzysu.

Dziatania profilaktyczne sg obecnie
prowadzone na duzg skale w szkotach,
Swietlicach i innych Srodowiskach. Nie-
stety nadal w polskiej profilaktyce do-
minuje model negatywny, ktory skupia
sie na ukazywaniu zagrozen i na prze-
strzeganiu wychowankéw przed za-
chowaniami problematycznymi. W naj-
lepszym przypadku profilaktycy, ktorzy
odwotujg sie do tego modelu, usitujg
uczy¢ wychowanka dojrzatej postawy
wobec alkoholu czy narkotykéw, nie
prébujac jednak uczyc¢ ich dojrzatej po-
stawy w innych sferach zycia. W naj-
gorszym przypadku tego typu oddzia-
tywanie profilaktyczne okazuje sie for-
ma (niezamierzonego?) instruktazu,
na przyktad co do rodzaju, dziatania
a nawet sposobow wytwarzania okre-
Slonych substancji odurzajgcych. Cig-
gle jeszcze zbyt mato jest w Polsce
profilaktyki pozytywnej, czyli uczenia
dzieci i mtodziezy wartosciowych kom-
petencji oraz dojrzatej filozofii zycia,
opartej na czynieniu tego, co warto-
Sciowsze, a nie tego, co tatwiejsze
czy co czyni tak zwana wiekszos$¢ spo-
teczenstwa. Ciggle jeszcze znaczna
czes¢ profilaktykéw liczy na swoistg
schizofrenie u wychowankéw, czyli
na sytuacje, w ktérej zajmg oni doj-
rzatg postawe wobec nikotyny, alko-
holu czy narkotykéw wtedy, gdy nikt
nie uczy ich zajecia rownie dojrzatej
postawy wobec ciata, seksualnosci czy
wiezi miedzyludzkich.

W tej sytuacji realistyczny wycho-
wawca ma za zadanie péjscia w gtgb
w swoich oddziatywaniach profilak-
tycznych. Péjscie w glgb oznacza po-
maganie wychowankom, by rozwijali
pozytywne zainteresowania i pasje,
by kierowali sie odpowiedzialng hierar-
chig wartosci, by pragneli realistycznie
mysle¢ i madrze kochaé, by nie tylko
innym ludziom, ale takze samym sobie

potrafili powiedzie¢ ,nie” w obliczu
wiasnych stabosci czy naiwnosci. Wy-
chowawca — profilaktyk to ktos, kto
pomaga wychowankom w budowaniu
pozytywnych wiezi z samym sobg,
z drugim cziowiekiem i z Bogiem, bo
tego typu wiezi okazujg sie najsku-
teczniejszg ochrong w obliczu ze-
wnetrznych i wewnetrznych zagrozen.
Zio najpewniej zwycieza sie dobrem.
Od pietnastu lat osobiscie przekonuje
sie o tym w czasie moich wielogodzin-
nych spotkan z dzieémi, miodziezg
i studentami. Sg oni zainteresowani
tym, co im proponuje i stajg sie sktonni
do tego, by modyfikowac swoje ewen-
tualne btedne zachowania jedynie wte-
dy, gdy wskazuje im konkretne sposo-
by poszerzania sSwiadomosci, wolnoci
i dojrzato$ci w odniesieniu do sfery
cielesnej, seksualnej, emocjonalnej,
moralnej, duchowej, spotecznej, religij-
nej i aksjologicznej. Wychowawca-pro-
filaktyk rozumie, ze podstawg ochrony
dzieci i mtodziezy przed zachowania-
mi problematycznymi i uzaleznieniami
jest uczenie wychowankéw sztuki
dojrzalego zycia, a nie tylko sztu-
ki niepicia alkoholu czy nie siegania
po narkotyk. Rozumie tez, ze swoimi
oddziatywaniami musi objg¢ nie tylko
uczniow, ale takze ich rodzicow oraz
Srodowisko lokalne.

6.5. Pedagog — ratownik

Codzienne doswiadczenie po-
twierdza fakt, ze oddziatywania wy-
chowawcze i profilaktyczne niestety
nie wystarczg w relacjach miedzy-
ludzkich. W kazdym Srodowisku spo-
tykamy bowiem osoby niepetnoletnie
i doroste, ktére — czasem bez wiasnej
winy — przezywajg powazny kryzys
w zyciu osobistym, rodzinnym czy spo-
tecznym. Cze$¢ z tych oséb w drama-
tyczny sposdb krzywdzi innych ludzi
i samych siebie. Wtedy konieczna sta-
je sie interwencja kryzysowa, aby re-
dukowac¢ straty zdrowotne, psychicz-
ne, moralne, duchowe, spoteczne
czy materialne.
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Poniewaz duza cze$¢ rodzicow,
nauczycieli i innych wychowawcow
zaniedbuje wychowanie i profilaktyke,
lub przyjmuje programy pedagogicz-
ne, ktére nie sg oparte na analizie
rzeczywistos$ci, lecz na ideologicznych
fikcjach, to efektem takiej sytuacji jest
coraz wiekszy kryzys mtodego pokole-
nia i potrzeba interwencji kryzysowych
Jesli juz dochodzi do takich interwen-
cji, to bywajg one zwykle spéznio-
ne. Dla przyktadu, rodzice zaczynajg
interweniowa¢ dopiero wtedy, gdy
odkrywajg, ze ich dziecko jest prze-
stepcg albo narkomanem. Podobnie
szkota reaguje zwykle dopiero wtedy,
gdy dojdzie do drastycznych krzywd,
np. gwattu czy rozboju w szkole, albo
gdy interweniuje prasa czy telewizja.
Reakcje szkoty bywajg czesto nieade-
kwatne i nieskuteczne ze wzgledu na
»poprawnos¢” polityczng i dominujgcg
mentalnos¢. Pedagodzy sg bowiem
dostownie szantazowani sloganami
o ,tolerancji’ czy o ,niskiej szkodliwoSci
spotecznej” zaburzonych zachowan
wychowanka. Czujg sie w tej sytuacji
bezradni, a kuratoria robig wszystko,
by na zewnatrz podtrzymywac fikcje,
ze w polskich szkotach nie dzieje sie
nic niepokojgcego. W konsekwenc;ji
uczniowie pozostajg faktycznie bez-
karni, a to przyspiesza proces demo-
ralizacji i pogtebia degradacje naszych
szkot jako srodowisk wychowawczych.

Jak zatem powinni postepowac
nauczyciele i pedagodzy szkolni w ob-
liczu takich zachowan wychowankow,
jak sieganie po alkohol, papierosy czy
narkotyk, agresja i przemoc, kradzie-
ze i rozboje, ewidentne lekcewazenie
obowigzkéw szkolnych czy drastyczne
tamanie innych punktéw w regulaminie
szkoty. Sadze, ze realistyczna inter-
wencja kryzysowa powinna opierac sie
na nizej podanych zasadach.

Zasada pierwsza to wspotpraca
nauczycieli z rodzicami. Problemy
szkolne sg sygnatem trudnosci w ro-
dzinie, ktéra ma decydujgcy wptyw
na postawe danego wychowanka.
Realizm pedagogiczny podpowiada,

iz nie mozna podjg¢ skutecznej inter-
wencji kryzysowej, jedli bedzie ona
ograniczona jedynie do dziatan na te-
renie szkoty. Niestety wspétpraca z ro-
dzicami okazuje sie coraz trudniejsza.
Czesto rodzice przezywajg wiekszy
kryzys niz ich dzieci. W konsekwen-
cji lekcewazg wskazania nauczyciel,
negujg fakty, naiwnie usprawiedliwia-
ja swoje dzieci i samych siebie. Naj-
chetniej zwracajg sie o pomoc do tych
specjalistow, ktérzy — podobnie jak oni
— lekcewazg zaistniate problemy albo
podpowiadajg tatwe ,rozwigzania”,
typu wypisanie zaswiadczenia o nad-
pobudliwosci ucznia czy o jego dys-
leksji i dysgrafii. Mimo to warto rozma-
wiaé z rodzicami, aby rzeczowo uka-
zywaé powody niepokoju. Warto tez
odwiedza¢ problematycznych uczniow
w domu, a w grozniejszych przypad-
kach zwracac sie o pomoc do policji czy
innych instytucji. W skrajnych przy-
padkach nalezy skierowa¢ do sa-
du wniosek o pozbawienie rodzicow
praw rodzicielskich. Jesli natomiast
w sytuacji kryzysowej rodzice dane-
go ucznia podejmujg wspotprace ze
szkotg, to trzeba im pomdc, aby pra-
widtowo diagnozowali trudnosci swo-
ich dzieci oraz dojrzale interweniowali
we wspotpracy ze szkotg i wychowaw-
cq klasy. Temu celowi powinny stuzy¢
wywiaddéwki i rozmowy indywidualne.
Jesli rodzice ucznia, ktéry zachowuje
sie w sposdb wysoce problematyczny
(np. pije alkohol czy stosuje przemoc),
lekcewazg sprawe, to wtedy trzeba za-
pyta¢ innych rodzicéw, czy akceptujg
fakt, iz ich dzieci sg demoralizowane
i krzywdzone w szkole. Wystarczy, ze
choéby nieliczni rodzice stang stanow-
czo w obronie wiasnych dzieci, aby
nauczyciel miat odpowiednie wsparcie
i aby jego pozycja byta zdecydowanie
mocniejsza niz pozycja rodzicow naiw-
nych, agresywnych czy cynicznych.
Po drugie, w obliczu sytuacji kry-
zysowych nauczyciele powinni pamie-
ta¢, ze rola szkoty nie jest resocja-
lizacja uczniéw zaburzonych, lecz
dydaktyka i wychowanie, zgodnie
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z dydaktycznym i wychowawczym pro-
gramem danej szkoty. Jest tu analogia
do sytuacji lekarzy, ktérych zadaniem
nie jest rozwigzywanie trudnych sy-
tuacji finansowych czy spotecznych
(od tego sg inne instytucje), lecz dba-
nie o zdrowie obywateli. Nauczyciele
nie majg obowigzku, by konczy¢ studia
resocjalizacji, ani tez nie sg zatrudnia-
ni na etacie resocjalizatora czy kurato-
ra. Ich zadaniem jest natomiast staran-
ne diagnozowanie problematycznych
uczniow, precyzyjne dokumentowanie
ich zaburzonych zachowan oraz odsy-
tanie takich uczniéw do odpowiednich
specjalistow. Jesli dziatania te nie przy-
noszg poprawy i uczen nadal nie chce
lub nie potrafi respektowac regulaminu
szkoty w waznych aspektach, wtedy
pozostaje sankcja ostatnia, a mianowi-
cie usuniecie go ze szkoty i oddanie
pod opieke kuratorium. Dopiero wtedy,
gdy nauczyciele bedg stanowczo reali-
zowac powyzszg zasade, Ministerstwo
Edukacji i kuratoria bedg zmuszone
do funkcjonowania w Swiecie faktow,
a nie w swiecie fikcji. W konsekwencji
bedg tez zmuszone do tworzenia szkot
specjalnych i innych struktur dla dzieci
i mtodziezy z powaznymi zaburzeniami
behawioralnymi. To jedyny sposéb, by
inni —na razie mniej problematyczni—
uczniowie oraz ich rodzice przestali
lekcewazyc¢ szkote oraz by MENIS i ku-
ratoria zaczety wreszcie chroni¢ dzieci
i mtodziez przed toksycznymi progra-
mami telewizyjnymi, przed szkodliwy-
mi czasopismami i demoralizujgcymi
antywychowawcami.

Zasada trzecia w obliczu wysoce
problematycznych zachowan dane-
go ucznia w szkole brzmi: rolg dzieci
i mlodziezy nie jest ratowanie swo-
ich réowiesnikéw, ktorzy przezywajg
powazny kryzys. To jest rola ludzi do-
rostych, ktérzy dysponujg odpowiedni-
mi kompetencjami, doswiadczeniem,
strukturami i przepisami prawa. Kurato-
ria i inne instytucje mogg oczywiscie or-
ganizowacrowniez takie formy interwen-
cji kryzysowych, w ktére wigczajg prawi-
dtowo rozwijajgcych sie wychowankéw,

pod warunkiem jednak, ze rodzice
tych dzieci mogg by¢ catkowicie pew-
ni, iz to prawidtowo rozwijajgce sie
dzieci oddziatujg pozytywnie na dzieci
w kryzysie, a nie odwrotnie. W prakty-
ce oznacza to, ze trzeba raczej odejs¢
od politycznie ,poprawnej” tenden-
cji tworzenia szkét integracyjnych
Z uczniami, ktérzy prezentujg powaz-
ne zaburzenia behawioralne. Nie jest
bowiem mozliwa w szkole skuteczna
ochrona wychowankoéw przed destruk-
cyjnym oddziatywaniem uczniow zde-
moralizowanych czy stosujgcych prze-
moc. Wskazane jest natomiast integro-
wanie tych uczniéw z innymi wycho-
wankami w strukturach pozaszkolnych,
np. w Swietlicach $rodowiskowych
czy kotach zainteresowan, w matych
grupach i pod starannym nadzorem
ze strony kompetentnych dorostych.
Czwarta reguta, ktérg nauczyciele
powinni respektowaé w obliczu inter-
wencji kryzysowych, to zasada, ze naj-
pierw trzeba chronié uczniéw, ktérzy
sa ofiarami przemocy czy demora-
lizacji. Dopiero w drugiej kolejnosci
nalezy udzieli¢ pedagogicznej pomo-
cy tym uczniom, ktérzy stosujg prze-
moc czy sg zdemoralizowani. Zasada
ta dotyczy oczywiscie nie tylko szkoty,
lecz wszystkich srodowisk, na przykiad
rodziny, grup rowiesniczych czy zakta-
doéw pracy. Jednak w szkole powinna
by¢ ona respektowana w sposdb ab-
solutnie jednoznaczny i konsekwentny.
Dzieki badaniom z zakresu psycholo-
gii i pedagogiki zdajemy sobie sprawe
ztego, ze zachowania agresywne, a tym
bardziej patologiczne danych uczniéw
nie sg dzietem przypadku, lecz Swiadczg
o srodowiskowych czy osobowoscio-
wych zaburzeniach. Innymi stowy réw-
niez ,kat” potrzebuje pomocy i to zwy-
kle pomocy bardziej specjalistycznej
i diugofalowej niz jego ofiara. Jednak
zawsze ochrona ofiary musi mie¢ pierw-
szenstwo przed udzielaniem pomocy
.Katowi”’. Rowniez wtedy, gdy okazuje
sie, ze ,kat” tez jest ofiarg swojego $ro-
dowiska rodzinnego lub réwiesniczego,
chorej cywilizacji czy demoralizujgcego
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oddziatywania okreslonych programéw
telewizyjnych czy czasopism. Powyz-
sza zasada jest oczywista zaréwno
w aspekcie wychowawczym jak i mo-
ralnym, jednak nalezy jg z catg mocag
przypomina¢ w sytuacji, w ktorej poli-
tyczna ,poprawnos$¢” chroni w praktyce
bardziej sprawce niz ofiare zakazanego
czynu. Tego typu ,poprawnosc¢” jest wy-
jgtkowo okrutna i cyniczna.
Wychowawca-realista rozumie, ze
im bardziej dany wychowanek okazu-
je sie niedojrzaty i btgdzi, tym bardziej
zmusza nas do tego, by okazywac
mu ,twarda” milos§¢ wychowawcza,
na przyktad poprzez demaskowanie
jego btedoéw czy poprzez egzekwowa-
nie naturalnych konsekwencji jego ne-
gatywnych zachowan (np. oceny nie-
dostateczne, powtarzanie roku szkol-
nego, obnizenie stopnia ze sprawowa-
nia, usuniecie ze szkoty). Takiej wia-
$nie wychowujgcej mitosci uczy Jezus
W przypowiesci o synu marnotrawnym
i 0 madrze kochajgcym ojcu. Gdy syn
odchodzi, wtedy ojciec nie przestaje
go kocha¢. Wychodzi na droge, aby
syn byt pewien, ze moze wrécic¢, ze
serce ojca i drzwi jego domu pozostajg
otwarte dla btgdzgcego. Jednak dopé-
ki syn btadzi, dopdty ojciec nie udziela
mu pomocy i nie przeszkadza ponosi¢
naturalnych konsekwencji popetnia-
nych btedéw. Bolesnie cierpi razem
z synem, ale rozumie, ze tylko osobiste
cierpienie btgdzgcego moze mu otwo-
rzy¢ oczy i sktoni¢ do zmiany postepo-
wania. Tam zatem, gdzie nie wystar-
cza mitos¢ i promowanie rozwoju, tam
lekarstwem dla wychowanka moze
sta¢ sie jego cierpienie. Wtasnie dla-
tego utopig jest slogan o wychowaniu
bez streséw czy o zdobywaniu wiedzy
bez klaséwek. Podstawg realistycznej
interwencji kryzysowej w szkole jest
zatem mito$¢ dostosowana do sytuacji
i zachowania danego wychowanka
oraz konsekwentne stosowanie zasa-
dy: zero tolerancji dla zachowan nie-
zgodnych z regulaminem szkoty, nato-
miast maksimum wsparcia dla zacho-
wan dojrzatych i odpowiedzialnych.

6.6. Pedagog — terapeuta

Sg sytuacje, w ktérych przezywa-
ne problemy i trudnosci osiggnety ta-
kie rozmiary, ze danemu wychowan-
kowi nie wystarczy juz najmadrzejsza
nawet porada czy interwencja kry-
zysowa. Chodzi tu np. o tych, ktorzy
popadli w dramatyczne uzaleznienia
(np. od substancji psychotropowych,
od seksu czy jedzenia, od hazardu
czy gier komputerowych). Chodzi
tez o tych, ktoérzy popadli w gtebokie
stany depresyjne, nerwice czy inne
zaburzenia. Codzienne Zzycie takich
wychowankéw staje sie nieznosnym
ciezarem, a oni sami sg powaznym
zagrozeniem dla siebie i innych ludzi.
W takiej sytuacji konieczna jest inter-
wencja terapeutyczna.

Organizowanie i podjecie tego
typu interwencji nie nalezy do zadan
nauczycieli, ani szkoly. Interwen-
cja terapeutyczna wymaga bowiem
wyksztatcenia wysokiej klasy specja-
listow, a takze zorganizowania insty-
tucji, ktére dysponujg personelem po-
mocniczym, budynkami i zapleczem
finansowym, badaniami naukowymi
i ewaluacjg stosowanych przez sie-
bie metod terapeutycznych. Z tego
wzgledu organizowanie pomocy tera-
peutycznej jest obowigzkiem panstwa
i zadna inna instytucja nie powinna,
ani nie jest w stanie wyrecza¢ w tym
struktur panstwowych.

Jednak takze wobec wychowan-
kow, ktérzy potrzebujg specjalistycz-
nej pomocy terapeutycznej, pedagog
ma do spetnienia wazng role. Jego
pierwszym zadaniem jest motywowa-
nie ucznia i jego rodzicéw do podjecia
trudu terapii oraz do szukania takich
osob i instytucji, ktére sg w stanie
udzieli¢ optymalnej pomocy. Drugim
zadaniem pedagoga jest wskazywanie
ewentualnych ograniczen danego typu
terapii. Wtedy bowiem mozna udzie-
li¢ wychowankowi tych koniecznych
form wsparcia, ktérych nie otrzyma on
w czasie samej terapii. Najwiekszg
chyba staboscig dominujgcych obecnie
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form terapii jest skupianie sie na psy-
chice pacjenta, a nie na jego sytuaciji
egzystencjalnej. Wielu terapeutow za-
pomina o tym, co ponad sto lat temu
przypomniat Z. Freud, ze mianowicie
nie ma nic przypadkowego w ludzkiej
psychice. Ewentualne bolesne stany
emocjonalne, depresje, uzaleznienia
czy natretne mysli, to lustro, ktére od-
zwierciedla sytuacje osobistg, rodzin-
ng i spoteczng danego wychowanka.
Préba ,uzdrawiania” stanéw psychicz-
nych cziowieka bez pomagania mu,
aby zajat dojrzalszg niz dotad postawe
wobec siebie i zycia oznacza podobng
naiwnosc, jak przekonanie, ze wystar-
czy pomalowac lustro, w ktérym kto$
sie przeglada, aby ten kto$ korzystniej
wygladat i aby sie lepiej poczut.

Z powyzszych wzgledow pedagog
motywuje wychowanka do pracy
nad soba réwniez po zakonczeniu
procesu terapeutycznego, zacheca-
jac go zwiaszcza do wejscia w grupy
formacyjne (np. harcerstwo, grupy
parafialne, sSwietlice srodowiskowe).
Co najwazniejsze, dojrzaty pedagog
sam okazuje sie terapeuta, gdyz dys-
ponuje tg najbardziej podstawowg
terapig, jakiej potrzebuje wychowa-
nek, a mianowicie terapig mitosci.
Wiekszos¢ zaburzen psychicznych
i uzaleznien to wynik toksycznych wiezi
i kierowania sie btedng hierarchig war-
tosci. Wtasnie dlatego wprowadzanie
wychowanka w wiezi dojrzatej mitosci
jest nie tylko najskuteczniejszym spo-
sobem wychowania i przezwyciezania
sytuacji kryzysowych, ale takze okazu-
je sie najskuteczniejszg formg terapii.
Szczegolnym w tym wzgledzie zada-
niem pedagoga jest pomaganie wy-
chowankowi, by do$wiadczyt on prze-
baczenia od Boga i ludzi, by sam so-
bie dojrzale przebaczyt i pojednat sie
ze swojg bolesng przeszioscia,
by dokonat uczciwego rozrachunku
moralnego oraz aby kierowat sie doj-
rzatg hierarchig wartosci, w ktorej naj-
wazniejsza jest prawda i mitos¢, a nie
dorazna przyjemnos¢ czy che¢ odre-
agowania napiec.

6.7. Pedagog-swiadek

Dojrzate i owocne oddziatywanie
pedagogiczne w wymieniowych powy-
zej formach (wychowanie, profilaktyka,
interwencja kryzysowa, terapia) zalezy
od osoby wychowawcy w wiekszym
stopniu niz od jego teoretycznych
umiejetnosci czy programow, do kto-
rych sie odwotuje. Ostatecznie bowiem
to cztowiek, a nie program formuje
drugiego czltowieka. Jaki zatem powi-
nien by¢ to cztowiek, aby w odpowie-
dzialny sposob petnié role wychowaw-
cy na progu trzeciego tysigclecia? Taki
cztowiek — rodzic, nauczyciel, ksigdz,
katecheta, pedagog, psycholog, krew-
ny, przyjaciel — powinien dysponowaé
wieloma pozytywnymi cechami i kom-
petencjami, a najwazniejsze z tych
cech to: realista, personalista, czto-
wiek o pedagogicznej mentalnosci
zwyciezcy oraz $wiadek.

Wychowawca na trzecie tysigclecie
to najpierw realista, czyli ktos, kto cho-
dzi po ziemi. To kto$ odporny na wszel-
kie ideologie i naciski ,poprawnych”
politycznie $rodowisk czy trendow.
To kto$, kto realistycznie i cato$ciowo
rozumie wychowanka oraz sytuacje
egzystencjalng, w ktérej 6w wychowa-
nek sie znajduje.

— realistyczne rozumienie wy-
chowanka.. Odpowiedzialny wycho-
wawca rozumie, ze wychowanek to nie
tylko ciato, emocje i subiektywne prze-
konania, ale to rowniez sfera moralna,
duchowa, religijna i spoteczna, a tak-
ze sfera wartosci i wolno$ci. Ponadto
wychowawca zdaje sobie sprawe z ty-
powych zagrozen oraz z kryteriéw doj-
rzatos$ci w kazdej z tych sfer. Dla przy-
ktadu rozumie, ze wychowanek moze
sta¢ sie niewolnikiem lub wrogiem
wiasnego ciata, a dojrzatos¢ polega na
trosce o zdrowie po to, by za pomocg
ciata wyraza¢ mito$¢ poprzez fizyczng
obecnos$¢, madrg pracowito$¢ i roz-
tropng czuto$é. Podobnie rozumie, ze
wychowanek moze tak btednie postu-
giwac sie swoja zdolnoscig myslenia,
ze zacznie oszukiwa¢ samego siebie,
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a dojrzato$¢ polega na obserwowaniu
faktycznych uwarunkowan ludzkiego
zycia i na odwadze wyciggania wnio-
skow z tych obserwaciji.

— realistyczne rozumienie celéw
wychowania. \Wychowawca chrze-
Scijanski zdaje sobie sprawe z tego,
ze gtdbwnym celem wychowania nie
jest osiggniecie sprawnosci fizycznej
czy kompetencji zawodowych, gdyz
zdrowy przestepca albo nieuczciwy
-chociaz wyksztatcony — fachowiec nie
jest chlubg w zadnym systemie peda-
gogicznym. Najwazniejszym celem
formacji jest uczy¢ wychowanka reali-
stycznie mysle¢ i dojrzale kochaé. Kto
nie umie mysle¢, a stara sie kochac,
bedzie naiwny i bezradny. Ten z kolei,
kto potrafi precyzyjnie i logicznie my-
Sle¢, ale nie chce kochac, stanie sie
okrutny i cyniczny.

— realistyczne rozumienie metod
wychowawczych. Wychowawca-re-
alista rozumie, ze w procesie wycho-
waniu nie mozna obdarza¢ wycho-
wanka wolnoscig, do ktorej jeszcze nie
dorést, czy zaufaniem, ktére nie ma
podstaw w jego dotychczasowym po-
stepowaniu. Realizm wychowawczy to
Swiadomos$¢, ze wychowanie nie jest
mozliwe bez stawiania wymagan, bez
regulaminu i dyscypliny, bez klaséwek
i sankcji proporcjonalnych do btedéw
popetnianych przez wychowanka. Od-
powiedzialnie wychowywaé to kochaé
i wymagac.

Wychowawca na trzecie tysigclecie
to nie tylko realista, lecz takze perso-
nalista. To zatem ktos, kto rozumie, ze
wychowanekjestosobg, czylikim$ zdol-
nym do zycia w swiadomosci, wolnoci
i mitosci. W konsekwencji kryterium
dojrzatosci wychowanka nie moze by¢
ani socjalizacja, ani indywidualizacja,
lecz personalizacja, czyli stawanie sie
zintegrowang osoba, zdolng do przyj-
mowania mitosci od innych oséb oraz
do obdarowania innych dojrzatg mi-
toscig i troskg. Pedagog-personalista
respektuje fakt, ze wychowanek jest
osobg wcielong oraz ze jego psycho-
fizyczne wymiary sg nieodtgcznym

sposobem istnienia i dziatania. Z tego
wzgledu nie tylko nie zaniedbuje wy-
chowania w sferze ciata, ptciowosci,
seksualnosci czy psychiki, ale prze-
ciwnie — te wiasnie sfery obejmuje
szczegblng troskg wychowawcza.
Pedagog-personalista utatwia zatem
wychowankowi osiggniecie faktycznej
integracji, czyli wigczenie wszystkich
wymiaréw cziowieczenstwa w harmo-
nijny projekt zycia, przyjety w sposoéb
Swiadomy i odpowiedzialny.

Wychowawca na trzecie tysigclecie
to realista i personalista, ktory kieru-
je sie wychowawcza mentalnoscia
zwyciezcy. Mtodziez formowana w in-
nych systemach pedagogicznych pyta
zwykle o to, czy dane zachowanie jest
jeszcze dopuszczalne, albo dlaczego
jest zakazane i szkodliwe. Tymczasem
odpowiedzialny wychowawca to ktos,
kto fascynuje dzieci i mtodziez per-
spektywg zycia w mitosci, prawdzie,
wolnosci, radosci i swietosci. W kon-
sekwencji utatwia im postawienie pyta-
nia o to, co dobrego warto czyni¢. Taki
wychowawca ma odwage wskazywac
wytgcznie(!) optymalng droge zycia,
droge mniej uczeszczang, droge szla-
chetnosci i radosci. Wychowawca
kompetentny ma swiadomosé¢, ze pro-
ponujgc wychowankowi droge $rednia,
czy postepowanie zgodne z tym, co
czyni tak zwana wiekszos$¢, bedzie wy-
chowywat ludzi miernych. Wymagajgc
niewiele, nie osiggniemy w wychowa-
niu niczego; wymagajgc duzo, mamy
szanse osiggng¢ niemal wszystko.
Proponowanie drogi $redniej czy mier-
nej to specjalnos¢ zupetnie innych sys-
temow pedagogicznych. Wazng cechg
wychowawcy o mentalnosci zwyciez-
cy jest tez cierpliwos¢ oraz zaufanie,
ze przynajmniej cze$¢ wychowankow
skorzysta z proponowanej im drogi,
a inni pojdg chociaz troche w kierunku
mitosci, prawdy, wolnosci i odpowie-
dzialnosci.

Czwartg wreszcie cechg peda-
goga na miare wyzwan naszych cza-
séw jest to, ze staje sie on swiad-
kiem. Zwtaszcza sSwiadkiem mitoSci
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(a nie ,wolnych zwigzkéw), madrosci
(a nie subiektywnych przekonan) oraz
nadziei (a nie ,pozytywnego” myslenia,
ktére nie przektada sie na pozytyw-
ne postepowanie). Pedagog-swiadek
to ktos, kto kocha i fascynuje mitoscia.
To ostatecznie sSwiadek tego Boga,
ktéry jest mitoscig i na ktérego obraz
i podobienAstwo zostat stworzony kaz-
dy z wychowankéw. Taki pedagog
rozumie, ze tylko sam wychowanek —
poprzez spotkanie z Bogiem, z bliznimi
i z samym sobg — moze odkry¢ sens
swojego zycia, czyli swoj niepowta-
rzalny sposob wtgczenia sie w Bozg
i ludzkg historie mitosci.

Zakonczenie

Antoine de Saint-Exupery w ksigz-
ce pod tytutem ,Ziemia, planeta ludzi”
zapisat obserwacje, ktérg warto umie-
Sci¢ w kazdym domu, w kazdej klasie
szkolnej, w kazdej placéwce wycho-
wawczej: ,Jesli w jakiejs glebie, a nie
w zadnej innej, pomarancze zapusz-
czajg gtebokie korzenie i wydajg obfite
owoce, to tamten teren jest prawdzi-
wy dla pomaranczy. Jesli okreslona
religia, kultura, hierarchia wartosci
czy forma aktywno$ci, a nie cos inne-
go sprawia, ze w cziowieku rodzi sie
co$ wielkiego, przekraczajgcego jego
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Wychowawca na miare wyzwan XXI wieku

Streszczenie

Wychowanie to pomaganie wychowankowi, by stawat sie kim$ coraz bardziej po-
dobnym do Boga. Istotng cechg wychowania katolickiego jest integralnos¢, czyli troska
o rozwdj dziecka i nastolatka w kazdej sferze cziowieczenstwa. Tego uczy nas Jezus,
ktory troszczyt sie o zdrowie spotykanych ludzi, pomagat im madrze mysle¢, panowac
nad ciatem i emocjami, budowac dojrzate wiezi miedzyludzkie, a nie tylko osiggac dojrzatos¢
w sferze moralnej, duchowej czy religijnej. Tego typu holistyczne podejscie do wychowa-
nia jest konieczne zwtaszcza w XXI wieku, w obliczu ideologii, ktére obiecujg cztowiekowi
wolnos$c¢ i szczescie, a w rzeczywistosci promujg taki styl zycia, ktéry prowadzi do krzywd,
uzaleznien i cierpienia. W konsekwencji kompetentny wychowawca ma by¢ przyjacielem,
Swiadkiem, profilaktykiem i ratownikiem, a nie tylko nauczycielem wychowankow.

Stowa klucze
wychowanie, kompetentny wychowawca, swiadek, budowanie wigzi migdzyludzkich



